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Siirtolaisten eng-
lannin kielen opetus
ja suomalaisten
lasten koulumenestys
Australiassa

Ve spul. prof. Peija lipols on kevitkaudel-
fa 1877 Austrsfiassa tutkinut siirtolaisten
englannin opetukssn muotoja ja menetel-
mid  ja suomalaisten siirtolaisten  [asten
koulumenestysts sekd kielitaidon yhteyt-
ta siihen,

1. AUSTRALIAN SIIRTOLAISTEN
ENGLANNIN KIELEN OPETUS

1.1. Australian suomalaisten kialitaito ja
sen tarve

Australian suomalaiset ovat valtaosal-
taan yrittelidasta, ahkeraa ja ammattitai-
toista vaked. Heidin kansallisuuttaan s
tyopanostaan arvostetaan. Heidan englannin
kielen taitonsa sen sijsan jattad warsin
runsaasti toivomisen wvaraa, Harvat suoma-
laiset aikuiset, kauankin maassa asuneet,
puhuvat kielta sujuvasti, ja monet tarvit-
sevat tulkkia vuodesta toiseen, Usein tulkin
tehlavid hoitaa joku omista kouluikaisista
tai sitakin nuoremmista lapsista tai Kieli-
taidoltaan vahvempi suomalainen, jolla saat-
taa olla runsaasti autertavia, Valtion tahoi-
ta on myds [Srjesterty sirtolaisille ilmaista
tulkkipalvelua. Espanjas didinkielendan pu-
huvat, usein Eteld-Amerikasta saapuneet
siirtalaiset  muodostaval suurimman  sité
tarvitsevan ryhman, Toisella sijalla owvat
suomalaiset

Yieensd suomalainen siirtolainen wvai-
vautuu, kun haneltd ryhtyy kyselemaan
kielikursseille osallistumisesta. Han on taval-
lisimmin jossakin vaiheessa osallistunut jol-
lekin kurssille mutta jattanyt sen kesken.
Kurssi on kyllakin ollut hanen mielestdan
hyva ja hyodyllinen, mutta kun hin on
saavuttanut tyon kannalta kaikkein vilt-
tamartomimman kielitaidon, han on tyyty:
nyt siihen. Tosin hdn mydhemmin kaipaa
taitoa pystya todella kommunikoimaan mui-
den kuin suomalaisten kanssa ja hallitse-
maan englantia kirjallisesti esim, san verran,
er1a pystyisi kirjoittamaan kirjeen,

Haastattelemistani suomalaisista miehis-
t3 enin osa mainitsi ensimmaisend kielen-
opiskelun keskeyttamisen syyna laiskuuden
ja toisena wvuorotydn mukanaan tuomat
hankaluudet. Naispuolisilla suomalaisilla
tuntui  tarkeimpdna syyna kurssin  kes-
keyttamiseen tai sille osallistumattomuuteen
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olevan arkuus ja ujous. Opiskeltava kieli
on vaikeata, ja virheitten tekeminen pe-
lottaa. Monilla oli tai oli ollut tydesteita
tai kotona hoidettavia pienid lapsia. (Ny-
kyisin pyritdan lastenhoitokin jarjestamaan
aidin  kurssituntien ajaksi. Tahan tarkoi-
tukseen on perustettu lastenhoitokeskuksia.)
Kurssille osallistumista ja kielen oppimista
naytti huomattavasti helpottavan jo ennen
maahan muuttoa saavutettu vahainenkin
englannin tai jonkin muun vieraan kielen
taito.

Kukaan haastattelemistani suomalaisista tai
muihin kansallisuuksiin kuuluvista siirtolai-
sista ei moittinut kielikurssien laatua, opet-
tajia, menetelmia tai materiaalia. Tosin
eraat kaikkein  vaativimman
(Intensive Course) Kayneet pitivat sen
ohjelmaa litan tiiviind. Saman mielipiteen
ilmaisi liittovaltion Canberrassa sijaitsevan
opetusministerion korkea virkamies. Sain

kurssin

haneltd suullisen ja kirjallisen selostuksen
maan siirtolaisten englannin opetusta kos-
kevista jarjestelyistd ja tarkedksi tiedon-
lahteekseni kyseisen ministerion julkaisun
English a New Language, Volume 14,
Na. 3, December 1976.

Haastattelujeni perusteella tulin siihen
tulokseen, ettd siirtolaiset itse antavat
tdyden tunnustuksen Australian monipuoli-
sille yrityksille opettaa heille englantia.
Negatiivista kritiikkia esittivdit ne, jotka
itse opettavat tai ovat opetuksesta hallin-
nollisesti vastuussa. ‘Mikd meissd on vi-
kana, kun siirtolaiset eivat tule kursseille
tai jattdvat ne kesken?’ Siirtolaisten ongel-
mien ymmartamisessd on menty varsin
pitkalle, ja omaan toimintaan kohdistettu
krititkki panee jatkuvasti tarkistamaan ja
hiomaan opetusohjelmia, materiaalia ja me-
netefmiad. Vastuun kantajat ovat yksimie-
lisia siitd, ettei siirtolaisten hyvaksi ole teh-
ty tarpeeksi. Tarvitaan lisdad varoja aloitet-
tujen toimintamuotojen yllapitdmiseksi, laa-
jentamiseksi ja parantamiseksi. Hallituksen
sddstoohjelma ei kady yksiin toiveiden to-
teutuksen kanssa.
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1.2. Kielikurssien varhaisvaiheet

Australiassa on tapahtunut vyleinen
mielipiteiden avartuminen ja muunkin kuin
oman kulttuurin hyvaksyntd. Ymmarretain,
ettd siirtolaisten kulttuurit ja kielet rikas-
tuttavat maan omaa kulttuuria. Ne ovat
arvokas lisd, joka on hyva sailyttas, samalla
kun autetaan siirtolaisia sopeutumaan maan
oloihin ja kieleen. Sama nakemys on nykyi-
sin havaittavissa Yhdysvalloissa, joka oli
lukuisten  kansalli-
suuksien sufatusuuni. Vahemmistokansa!li-
suuksien arvostaminen on edistynyt Aust-
raliassa elintason ja sivistystason kohoamisen

alemmin ensisijaisesti

myota.

Valtiovalta alkoi kiinnittad huomiota
siirtolaisten englannin  kielen opetukseen
jo 1940-luvun puolivalissid. Samoihin aikoi-
hin siirtolaisministeri Arthur Calwell pyrki
kasvattamaan australialaisten asenteita siir-
tolaisia kohtaan torjuvuudesta hyvaksyn-
tdan.

Kun siirtolaisia alkoi tulla monesta
eri kansallisuudesta, heidin 3idinkielensa
kdyttaminen opetuksen apuvilineeni ei
ollut aina mahdollista. Erilaisen kieli- ja
kansallisuustaustan' lisaksi ongelmia aiheutti-
vat ja aiheuttavat edelleenkin siirtolaisten
vaihteleva ikd, lahjakkuus ja aikaisempi
koulutus. Oli kehitettavd uusi jarjestelma
englannin opettamiseksi tuhansille siirtolai-
sille, joiden l|dhtokohta oli erilainen, sifla
valmista kayttokelpoista
ollut.

jarjestelmaa el

Liittohallituksen opetusosaston paatlik-
ko teki vuonna 1946 esityksen englannin
opettamiseksi niille siirtolaisille, jotka eivat
puhuneet sitd aidinkielendan. Timain suun-
nitelman mukaan englantia opetettaisiin
neljassa eri vaiheessa: 1. maassa, josta lah-
dettiin, 2. laivamatkatla Australiaan, 3. heti
Australiaan saapumisen jalkeen, 4. Austra-
liaan sijoittumisen jalkeen. Vaikka ohjel-
maa kehitettiin  tdman esityksen mukai-
sesti, sen eri vaiheita ei otettu kaytintoén
esitetyssa jarjestyksessd, vaan jarjestyksessd
3.2,1ja4.



Suunnitelmaa opettaa englantia heti
maahan saapumisen jélkeen alettiin toteut-
taa varsin monelle suomalaisellekin tutulla
Bonegillan siirto/assleirilla 1947, Kyseisen
vuoden loppuun mennessd 800 henkiloa
oli ssanut kuukauden ajan englannin kielen
opetusta, Opetusmateriaali oli nopeasti vai-
mistettua, ja opetusmenetelmand kaytettiin
suoraa menetelmaa. Jos opettajalla ja oppi-
lailla oli yhteinen kieli, sita kaytettiin
opetuksen apuna. Opettajina toimi yksi-
tyisten ja valtion koulujen opettajia.

Bonegillan 30 luokkaa saivat opetusta
neljad tuntia paivassd. Ensimméinen tunti
kaytettiin kielen opettamiseen, toinen sen
ohjattuun kayttamiseen, kolmas Australian
elamaan perehdyttdmiseen, ja neljas oli
opetusta’. opetuksen
uskottiin antavan siirtolaiselle riittavan sana-

‘visuaalista Téman
varaston, jotta han voisi selviytyd tavalli-
simmista jokapaivdisen eldman tilanteista.

Vastaanottokeskusten ja siirtolaisleirien
lukumidra lisdantyi nopeasti, ja etaisillekin
seuduille pyrittiin jarjestamaan kielenopetus-
ta. Vuonna 1948 ilmestyi ensimmainen
kehittyvaa tekstikirjaa
English for Newcomers to Australia.

painos jatkuvasti

Merimatkalla ryhdyttiin antamaan siir-
tolaisille englannin opetusta toukokuussa
1948. Tehtava oli eri jarjestdjen ja komi-
teoiden huolena, ja vililla opetus oli kes-
keytyksessakin. Vuodesta 1955 ldhtien liit-
tohallitus on nimittanyt omat tehtavasta
vastuussa olevat virkamiehensid. Nykyisin
siirtolaiset saapuvat lentoteitse, jolloin mat-
kustaminen on nopeaa, eikd englannin

opetusta matkan aikana anneta. Ainoa

nykyisin siirtolaisia

‘Australese’.
Siirtolaisiksi aikoville on ennen mat-

kelle |3htdd annettu opetusta useissa Eu-

kuljettava laiva on

roopan maissa vuodesta 1949 ldhtien, ja,
talla hetkella tutkitaan mahdollisuutta jar-
jestaa tatd opetusta myos Euroopan ulko-
puoleila.

Opetusta australialaisessa yhteisossa
sen jalkeen, kun siirtolainen on saanut
tydpaikan, on pidetty tarkeana. Siirtolaisen
pitaisi opiskella kielta jatkuvasti ja syste-
maattisesti taitavan opettajan johdolla saa-
vuttaakseen kielen hallinnan. Vanhimpia
tdhan tarkoitukseen suunniteltuja ja jar-
jestettuja kursseja ovat iltakurssit (evening
continuation classes) seka radio- ja kirje-
kurssit, jotka ovat edelleenkin suosittuja
monien muiden kurssimuotojen ohella.

itakurssit kaynnistyivat vuonna 1948,
Suunnitelman mukaan siirtolaisilla oli tilai-
suus jatkaa siirtolaisleirilla aloittamaansa
kielenopiskelua lahelld tydpaikkaansa silla
edellytykselld, etta halukkaita oli vahin-
tdan kuusi ja ettd sopiva opettaja oli kiy-
tettavissa. Valtion koufujen opettajat antoi-
vat iltaopetusta enintdan nelja tuntia viikos-
sa. Hallitus maksoi heidan palkkansa.

[ltakurssiopetustoiminta laajeni nopeas-
ti. Aloitusvuoden (1948) loppuun mennes-
sd oli toiminnassa noin 180 iltakurssiluok-
kaa, joissa opetusta sai 2 000 siirtolaista.
Lokakuun lopussa 1875 luokkien lukumaa-
ra oli 974, ja niissd osallistui aktiivisesti
opetukseen ldhes 14 000 siirtolaista. Ta-
vallisesti opetusta annetaan kahtena iltana
vilkossa kahden tunnin ajan. Englannin
kielen opetuksen ohella tunneilla annetaan
tietoa Australian elamasta.

Radio- ja kirjekurssit alkoivat 1949,
Seuraavasta vuodesta lahtien radiossa on
pidetty jdrjestelmallisesti englannin alkeis-
kurssi yksinomaan englantia opetuskieleni
kayttaen. Oppimateriaali on huolellisesti
porrastettua ja hyddylliseksi osoittautunut-
ta. Samoin on kirjekurssin, joka sai kiitosta
haastattelemiltani sen kayneiltd suomalaisil-
ta.

Nykyinen kirjekurssi Learning English
otettiin kdytt6én 1963. Se on radio- ja
kirjekurssin yhdistelma. Radiotunnit lahete-
tdan kolmentasoisina kuutena aamuna vii-
kossa. Oppilas kuulee omalla tasollaan
kaksi oppituntia viikossa, ja hin voi suo-
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rittaa ja palauttaa tehtdvansd radiotunti-
ohjelmien mukaisesti. Talldin hanen on
mahdollista kayda kurssinsa loppuun vuo-
dessa. Kuitenkin useimmat opiskelijat osal-
listuvat kurssiin vain kirjeellisesti. Heidan
auttamisekseen kaikki 100 radiotuntia ovat
saatavilla tevytettyina nimeilishintaan. '

1.3. Kielenopetuksen uudet muodot

Viimeisten kymmenen vuoden aikana
aikuisten siirtolaisten englannin opetuk-
sessa on tapahtunut uutta kehitysta vas-
taamaan syntyneitd tarpeita. Huomattavim-
pia uusista opetusmuodoista ovat erilaiset
kokopaivakurssit.

Viime vuosikymmenen lopulla Tsekkos-
lovakiasta pakolaisina saapuneille yliopiston
opiskelijoille jdrjestettiin ensimmaiset koko-
paivakurssit. Onnistuneen kokeilun jalkeen

kurssitoimintas laajennettiin. Henkisen alan
tyontekijoille tai koulutukseltaan sita lahella
oleville henkiloille jarjestetddan nykyisin
kahdeksan vitkkoa kestavid intensiivisia
kursseja (intensive courses). Vuonna 1973
otettiin kayttéon kokopiivaiset kymmenen
viikkoa Kkestavat pikakurssit (accelerated
courses) sellaisille siirtolaisille, joiile intens-
siiviset  kurssit ovat lilan vaativat mutta
jotka pysyvat kuitenkin hydtymain keski-
tetysta kokopaiviaopetuksesta. Kokopaiva-
opiskelijat saavat kurssin 3jalta rahallista
avustusta omien ja perheensd elinkustan-
nusten kattamiseksi. Kurssien jarjestajat ja
pitdjat kritisoivat sitd seikkaa, ettd tyot-
tdmyysavustus on nykyisin hieman kor-
keampi kuin kurssilaisten saama avustus.
Kurssilaiset itse eivat haastatteluissa tahan
seikkaan puuttuneet. Niin suomalaiset kuin
muitakin kansatlisuuksia edustavat siirtolai-

Erikoiskoulutuksen saanut Mrs Buckley opettamassa oppikouluikaisia siirtolaislapsia Telopea Park High
Schoolin 1aheisyydesss olevassa rakennuksessa Canberrassa. Lapset siictyvdt normaaliin kouluopetukseen,

kun heidan kielitaitonsa on riittdvan vahva,
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set pitivat pikakursseja hyvina ja tarpeitaan
vastaavina. He uskoivat tyémahdollisuuk-
siensa paranevan kasvavan kielitajdon myota.

Niille siirtolaisille, jotka haluavat pysya
tydssd englantia opiskellessaan, jarjestetdan
14-24 viikkoa kestavid osapaivaisid pika-
kursseja. Opetusta annetaan aamulla, ilta-
paivalla tai illalla viitend pdivana viikossa.
Nama kurssit sopivat erityisen hyvin esim.
vuorotyolaisitle ja kotirouville, 1974 - 75
oli 48B4 osapiivaista pikakurssia, Jjoihin
osallistui 7 363 opiskelijaa.

Muita erityistarpeita vastaamaan on
jarjestetty opetusta perheryhmille ja koti-
rouville. Joillakin naistd kursseista kayte-
taan alkuvaiheessa kaksikielistda menetelmaa.
Seurasin Adelaiden suomalaisten siirtolaisten
luterilaisen kirkon tiloissa suomalaisille koti-
rouville jarjestettyd kaksikielistd englannin
opetusta. Namd vajaat kymmenen Austra-
liassa eripituisen ajan {2 - 18 vuotta) asunut-
ta rouvaa ilmaisivat tyytyvéisyytensd siihen,
ettd opetuksen kuluessa heille voitiin selit-
taa vaikeat kohdat omalla aidinkielellaan.

Teollisuuden palveluksessa tyoskentele-
ville siirtolaisille on kehitetty kuuden vii-
kon erityiskurssi, joka on oflut toiminnas-
sa kesadkuusta 1973 lahtien. Peruskurssia
voidaan mukaella erityisille teollisuuden
aloifle sopivaksi. Sen ohella, ettd kurssilla
opetetaan kielen perusasioita, ohjelma on
suunniteltu sellaiseksi, ettd siind perehdy-
tdan tyoymparistodn: tyoturvallisuuteen, so-
siaalihuoltoon, henkildkunnan keskinaisiin
suhteisiin  jne. Naitd kursseja pidetaan
yleensd tyonantajan ajalla, ja niilla anne-
taan opetusta 36 tuntia, tavallisesti kaksi
tuntia kolme kertaa viikossa kuuden viikon
ajan.

Teollisuuskursseja &i oletettavasti ole
tarpeeksi. Esim. Brisbanessa oli kaynnissa
yksi ainoa kurssi, joka pidettiin Holdenin
autotehtaalla. Kavin sitad seuraamassa. Kak-

soistunnin ensimmainen puolisko oli tyén--

antajan ajalla ja kustannuksella annettua
opetusta, jalkimmadinen valtion kustantamaa.

Oppilaat olivat Euroopan eri maista kotoi-
sin olevia keski-ik&disia miehid, joista monet
opettelivat nyt englannin alkeita asuttuaan
Australiassa pitkdan. Erds oli koulutuksel-
taan insind6ri, muuttanut maahan monta
vuotta sitten ja tydskenteli liukuhihnan
aaressa puuttuvan kielitaidon vuoksi. Hanen
kohtalonsa on varsin tavallinen Australias-
sa siirtolaisten englannin opettajien ja
opetuksen jarjestdjien kertomuksen mukaan.

On ollut pyrkimysta sithen, etté eraiden
ammattialojen edustajille jarjestetaan omia
kielikursseja tai tavallinen kokopaivakurssi
eriytetdan loppuvaiheessaan eri ammatti-
alojen tarpeita vastaavaksi. Opettajille, |4a-
kareille, insindoreille ja toimitusjohtajille
opetetaan alan englanninkielisen terminolo-
gian lisdksi Australiassa vallitsevia jarjes-
teimia ja menettelytapoja.

Useat yhteiskunnalliset ja kulttuuri-
jarjestét (Good Neighbour Councils, British
Council, English Speaking Union, Alliance
Francaise ja kansallisseurat) jarjestavat ny-
kyisin kursseja ja keskusteluiltoja siirtolai-
sille. Naissa illoissa esim. australialainen
arkkitehti voi keskustella siirtolaisarkkiteh-
din kanssa. Moni siirtolainen on saanut
tata tietd tyoOpaikankin. Vapaaehtoisten
kulttuurijarjestdjen tyon kerrottiin tuotta-
neen erityisen hyvid tuloksia Melbournessa.

Vapaaehtoiseen auttamiseen perustuu
myds kotiopettajajarfestelmid {(Home Tutor
Scheme), joka aloitettiin virallisesti huh-
tikuussa 1974. Suunnitelma on laadittu
ja otettu kayttdédn Britanniassa ja sovel-
lettu Australian tarpeisiin. Sen mukainen
opetus on olennaisesti sosiologinen harjoi-
tus, ja sen tarkoituksena on saattaa koti-
opettajat kosketuksiin sellaisten siirtolais-
naisten kanssa, joiden on alussa vaikea
menna muodolliselle kurssitle. Useita yhteis-
kunnallisia jarjestdja on mukana tassa
toiminnassa. Kotiopettajajarjestelméssd nou-
datetaan usein yhden suhde yhteen -periaa-
tetta. Lahes kaikki paristqtuhannesta kir-
joihin merkitysta kotiopettajasta ovat saa-
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neet opastusta tehtdvddnsa, mutta varsi-
naisesti koulutettuja opettajia he eivat ole.
Heidan tydnsa on tdysin palkatonta.
Kotiopettajien autettavina ei ole ainoas-
taan kotirouvia. Seurasin Brisbanessa koti-
opettajana toimivan nuoren rouvan tyos-
kentelyd Australiassa 18 vuotta asuneen
elakkeelld olevan suomalaisen pariskunnan
kotona. Karsivéllisesti ja vaihtelevia tyo-
kayttaen han yritti perehdyttaa
pariskuntaa engtannin kielen alkeisiin ja
jokapaivaisen elaman tavallisimpaan sanas-
toon. Auttamistydn han koki mielekkaaksi
osaksi elamansa sisaltoa, vaikka tiedolliset
tulokset aivan ilmeisesti eivat vastanneet
tehtdvaan uhrattua aikaa ja vaivaa. Ope-

tapoja

tettavat itse olivat hyvin motivoituneita ja
olivat olleet sitd ennenkin. Kotiopettaja
i ollut heidan ensimmaisensa.

Kotiopettajia on mukana myos siirto-
laisluokkien opetuksessa. Esim. Wollongon-
gissa he perehdyttavat siirtofaisia paikan
padlla valintamyymaléihin, kaupungintalocn
ja muihin laitoksiin ja opastavat kdytannon
asioissa, esim. miten roskapdnttdjen tyh-
jennys hoidetaan ja kuinka kukkakaupasta
|8hetetddn kukkia Eurooppaan. Ennen tilan-
netta ja sen jalkeen kaydaan keskustelu.
Kotiopettajien toiminta 056ittaa siirtolaisil-
le, ettd haista valitetdan.

Australian kunkin osavaltion péékau-
pungissa on siirtolaisopetuskeskus (Migrant
Education Centre), joka toimii valtion
aikuisten siirtolaisten ja usein myos heidan
lastensa englannin opetuksen hallinnollisena
keskuksena, koulutusmuotojen keskipistee-
n3,. osa- ja kokopaivakurssien pitopaikkana,
opetusmateriaalien kehittelykeskuksena ja
opettajankoulutuspaikkana. Opetuskeskuk-
sia on perustettu muuallekin kuin paikau-
punkeihin, mm. siirtolaisleireihin.

Kielenopetusta jarjestetdan mahdolli-
suuksien mukaan myos toipilaskeskuksissa
ja sairaaloissa. Kuntoutuskurssit (rehabilit-
ation courses) ovat osoittautuneet erittdin
hyodylliseksi yhteistydomuodoksi. Siina ovat
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mukana laakarit, hoitajat, potilaat, sai-
raalan ulkopuolelta tulleet opiskelijat ja
opettajat. Erds haastattelemani hallituksen
virkamies nimesi tdman kielenopetuksen la-
iin voimakkasti vaikuttavaksi
yleiskurssiksi elamiseen (a general course
for living). Seurasin niitd kuntoutuskurs-
seja Canberran Woden Valley-sairaalassa.
Opetusta annettiin viitena aamuna viikos-
sa viidellekymmenelle kuudelle eri taso-
rybmiin jaetulle oppilaalle. Heistd puolet
oli sairaalan potilaita, puolet ulkopuolisia
terveitd. Seka kuntoutettavien etti tervei-

den joukossa olj suomalaisia. Hekin pitivat

asenteihin

kurssimuotoa onnistuneena.

Jo mainittujen kurssien lisiksi annetaan
erityisopetusta luku- ja kirjostustaidottomiile
siirtolaisille. Jatkokursseja suullisen ja kirjal-
lisen kiefitaidon parantamiseksi on tarjolla
sellaisille siirtolaisille, joilla oli kohtalaisen
hyva kielitaito jo ennen Australiaan saapu-
mistaan ja jotka ovat suorittaneet koko-
paivakurssin saapumisensa jalkeen. Osa niis-
td kursseista on siirtolaisohjelman alaisia
maksuttomia kursseja, osa joidenkin koulu-
tuslaitosten jarjestamia nimellisen maksun
vaativia kursseja.

Télla vuosikymmenelld on otettu kiyt-
t66n sekd aikuisille ettd lapsille tarkoitettu
englannin televisic-opetus. Tunnetussa Vari-
sarjassa You Say the Word, jota tall3 het-
kella kolmetoista asemaa lihettia, pyri-
taan tilannepohjaiseen kielenopetukseen ja
yhteiskuntakasvatukseen. Aiheina ovat esim.
talon ostaminen, vihittdismaksujarjestelma,
kulkukauppias ja monet muut tirkest ja
siirtolaisille vaikeuksia tuottavat asiat.

1.4, Opetusmenetelmat .

Kun Australiassa ryhdyttiin  suunnit-
telemaan opetuk-
sessa kadytettdvid menetelmid, maan op-
pikoulujen vieraitten
noudatettiin ldhes yksinomaisesti k/elfoppi-
Nayttad siltd, ettd

siirtolaisten englannin
kielten apetuksessa

kagnnésmenetelmaa.



koulujen keskeinen opetusmenetelma on
edelleenkin kaannds, vaikka kielten hyvat
oppikirjat antaisivat mainion tilaisuuden
modernimpien menetelmien kayttoon ja
vaikka Australia on edelldkavijamaa siirto-
laisten englannin kielen opetuksessa.
Kielioppi-kdanngsmenetelma ei ole y-
leensd tuottanut puhutun kielen ymmar-
tamisen ja tuottamisen taitoa, ja siksi se ei
sopinut siirtolaisten kielenopetukseen, jossa
paapaino oli asetettava kielitaidon suulli-
sille komponenteille. Oli laadittava uusi
menetelma, jossa ei voinut tukeutua kaan-
nokseen eika aidinkieteen. Tyon suunnit-
telijat tutkivat aluksi, mita muualta maail-
massa oli tehty suunnilleen vastaavissa
tilanteissa ja mitkd olivat tuoreimmat
kielenopetuksen
maissa. He havaitsivat, ettd Australian on-

kehitysnakymat  muissa
gelmat olivat monessa suhteessa muista
poikkeavat seuraavilla oppimiseen liittyvil-
la alueilla: opetuksen erityiset tavoitteet,
opiskelijoiden motivaatio, heidan vaihteleva
ikdnsa, muistinsa, kielipiirinsd. Lisdksi oli
otettava huomioon oppimisolosuhteissa e-
siintyvat erot. Australian siirtolaisten opet-
tajat ja opetusmateriaalien valmistajat suun-
nittelivat menetelman, jossa kaytetdaan koh-
dekielta itsedan ja tukeudutaan tilanteisiin
opetuksen valittajana. Menetelmaa nimitet-
tiin tilannepohjaiseksi (Situational Method).

Situational Method on oflut kaytossa
Australian  siirtolaisten englannin  kielen
opetuksessa yli kaksikymmenti vuotta ja on
edelleenkin. Menetelmilld on tietty luja
perusta, jota amattitaitoiset opettajat
arvostavat ja jota he itse pitdvat opetuk-
sensa lahtokohtana, mutta kaikessa in-
himillisessd toiminnassa on kaavoittumisen
vaara, ellei pid3 varaansa. Oikeastaan mene-
telma itse asettaa opettajalle joustamisen
velvoilteen ja taten esteen kangistumisel-
leen.

Padoppikirjasarjan Situational English
for Newcomers to Australia ensimmadisen
osan oOpettajan oppaassa esitetdsn edella

mainitun menetelman paaperiaatteet. Lau-
serakenteiden opettaminen on voimakkaasti
painotettua. Kieliopilliset asiat opetetaan
lausekaavojen avulla huolellista porrastusta
ja runsasta harjoitusta apuna kayttden.
Vaikeuksia tuottaviin solmukohtiin kiinni-
tetddn erityista huomiota. Menetelman mu-
kaista on ohjata hyvdan dantdmiseen, sano-
jen oikeaan painottamiseen ja oikeaan
lauserytmiin. Opettajille annetaan yksityis-
kohtaiset ja huolelliset ohjeet siita, miten
naihin tavoitteisiin voidaan pyrkia.
Australian tilannepohjainen menetelmai
on suuressa maarin eklektinen, ts. sen
mukaan toimiva opettaja yrittda valita
parhaan aineksen eri opetusmenetelmista
ja sovittaa sen ajan tavoitteita, oppilaiden
tarpeita ja oman luonteensa vaatimuksia
vastaavaksi. Suoran menetelman (Direct
Method) hyvista puolista on yleisesti omak-
suttu  fonetiikkaan tukeutuva huolellinen
aantamisen opetus, johon jo .viittasin.
Taysin uutena ilmiéna, jollaista en ollut
muualla aiemmin nahnyt, huomiotani herat-
ti australialaisten opettajien taito kayt-
tdaa kdasiaan aiantamisen opetuksen apuna.
Niiden avulla saatiin  havainnoliistetuksi

mm. adanielinten (esim. kielen) asento
tietty)a aanteita tuotettaessa, samoin lause-
rytmi ja intonaatio. Kaden liikkeillda oli
myo6s symbolisia merkityksia, jotka oppi-

laat nayttivat nopeasti oppivan.

Audiolingvaalisesta menetelmasta
{(Audio-Lingual / Aural/-Oral Method) on
omaksuttu mm. hyddyllisten ja vaikeuksia
tuottavien rakenteiden runsas harjoittelu,
joka suoritetaan ensin kuorossa (koko
luokka, puoli luokkaa, rivi tai muu pienryh-
ma) ja sitten yksitellen. Jos oppilas tai
pienryhma horjuu tuotoksessaan, palataan
koko luokan kuorotoistoon. Erds menetel-
méan hyva puoli on, etta oppitunnilla on
kielellistd toimintaa koko ajan ja jokainen
oppilas tuntee olevansa mukana oppimis-
prosessissa. On kuitenkin vaara, ettd tat3
menetelmaa kaytettaessd koulutetaan papu-
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kaijoja, jotka toistavat annetun mallin
mukaisia lauseita tietamatta, mitd sanovat
ja miksi. Toinen vaara on, ettd tyydytdan
pelkkiin mekaanisiin suorituksiin eika laajen-
neta dialogeja ja harjoituksia todellista sovel-
tamista edellyttaviin tilanteisiin. Kielitaito-
han edellyttaa luovuutta. Kolmanneksi: tassa
menetelmassa kirjoitetun kielen antama tuki
on usein ollut liian viivastettya.

Australian Situational Method on pyr-
kinyt torjumaan audiolingvaalisen menetel-
man haittapuolet. Muun muassa suullisesti
opitun kirjallinen vahvistus annetaan
yleensd valittdmasti myods alkaja-asteelld.
Opettajaa neuvotaan opettamaan uudet
asiat luontevissa vyhteyksissd ja tekemdian
niiden merkitys oppilaille selvdksi. Lisdksi
pidetddan tdrkeand, ettda opettaja soveltaa
ja laajentaa opettamansa asiat luokkahuo-
neen ulkopuolisiin  tilanteisiin. Opettajaa
kehotetaan jarjestamaan saannollisesti kes-
kusteluharjoituksia oppilailleen, jotta he
voisivat kayttda karttuvan kielitaitonsa funk-
tionaalisia yksik6itd luonnollisissa yhteyk-
5issd.

Er3an osavaltion siirtolaisopetuskeskuk-
sen johtaja kritisoi ankarasti seka vallitse-
vaa oppikirjaa ettd siihen liittyvdd mene-
telmaa: lilan rakennepitoista, jaykkaa, van-
hentunutta, lilan kauan ja vyksipuolisesti
hallinnut Australian siirtolaisten kielenope-
tusta, ei lainkaan uusia ajatuksia. Koska
oppikirjan ja menetelman mukaista on kui-
tenkin ottaa huomioon todelliset tilanteet
ja opiskelijoiden tarpeet, opettajan velvol-
lisuus on pysytelld ajan tasalia, vaikka
tekstimateriaali vanhenisikin. Menetelmaa ei
talldin voi syyttda joustamattomaksi. Lisak-
si materiaalia on jatkuvasti muokattu ja
laajennettu. Kirjasarjan kansainvalinen versio
Situational English, joka ilmestyi 1965
1967, perustuu samoille periaatteille kuin
edeltadjansdkin ja on laajalti arvostettu.
Australiassa on toisaalta otettu kayttoon
moderneja eurooppalaisia kursseja. Erityises-
ti minua kiinnosti Brisbanessa kaytossa
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oleva ranskalainen All's Well-materiaali ja
sithen liittyvat menetelmat (Dickinson et
al., All's Well, Marcel Didier, Paris, 1975).

Nykyisin kielenopetuksen alueella on
kautta maailman tapahtumassa liikehdintaa,
johon ovat osaltaan vaikuttamassa uudet
yhteiskunnalliset, kielitieteelliset ja psyko-
logiset nakemykset. Meidin maassamme
tilannepohjaisuus on ajankohtainen kasite.
Australialaisittain tarkasteltuna sille sopisi
sekaannuksen vilttdmiseksi paremminkin
nimeksi funktionaalisuus, koska rakenteiden
voimakas painottaminen ja perusteellinen
harjoittelu poikkeavat meidan tilannepoh-
jaisen suuntauksemme periaatteista. Austra-
liassakin harkitaan t3lld hetkelld, olisiko
siirtolaisten kielenopetus perustettava vas-
taisuudessa sellaisiin kasitteisiin kuin aihe-
keskeisyys tai kokonaisvaltaisuus vai olisiko
lineaarista etenemista edelieen noudatettava.
Yksimielisida ollaan siitd, ettd opettajien
on joustettava rakenteiden opettamisessa
opiskelijoittensa tarpeiden mukaan. Usein
esim. jokin aikamuoto, mm. imperfekti,
on opetettava aikaisemmin  kuin kurssi
edellyttdd. Opettajat ja kurssin laatijat
joutuvat jatkuvasti suorittamaan kurssin
muokkausta ja arviointia. Samoin uutta ja
ajankohtaista lisdmateriaalia on jatkuvasti
tuotettava sekad kielitaidon kartuttamiseks:
etta yhteiskuntatietouden ja kulttuuritaus-
tan laajentamiseksi.

Joukko jutkaisuja on ollut tukemassa
opettajien tyotd. Liittohallituksen opetus-
ministerié on viime vuosina toimittanut
TEFL/TESL Newsletter ja TEFL/TESL
Bulletin -nimistd aikakauslehtid, joissa on
mm. tietoja tehokkaista opetusmenetelmist3
englannin opettamiseksi vieraana eli toisena
kielenad ja opettajille jarjestettdvista kurs-
seista. Jufkaisuista vanhin ja merkittavin
on English a New Language, jonka ensim-
mainen numero ilmestyi tammikuussa 1950.
Lehden wvaikutus on oliut huomattava
paitsi opetusmenetelmiin, myds oppikurssien
ohjelmiin ja oppikirjojen sisdltéon. Sen



artikkeleissa on kiinnitetty huomiota eri
vahemmistokansallisuuksien kielitaustan ai-
heuttamiin oppimisvaikeuksiin. Suomea &i-
dinkielenaan puhuvien taman alan erityis-
ongelmia on kasitelty ansiokkaasti mar-
raskuussa 1971 (Vol. 13, No. 2, p. 3 - 18).

1.5. Opettajat

Minulla oli ilo seurata Australiassa
erinomaisen taitavien opettajien tyosken-
telya sekd aikuisten siirtolaisten ettd siirt-
tolaislasten parissa. Naiden opettajien yhtei-
sida ominaisuuksia ovat tehokkuus, aktivoin-
titaito, kiinnostuneisuus tydstdan ja sym-
paattinen asennoituminen opetettaviinsa,
Tiedustellessani  heiltd, mitd he pitdvat
tyostaan, tavallisin vastaus oli "I love it.”
He myos pyrkivat perehtymaan oppilaisiin-
sa henkilokohtaisesti, tuntemaan heid3dn
kotitaustansa, erityisongelmansa, ammat-
tinsa tai koulutuksensa ennen Australiaan
siirtymista, entisen kotimaan kulttuuritekijat
ja aidinkielen englannin opiskeluun inter-
ferenssia aiheuttavat piirteet.

Australiassa vallitsevan fitosofian mu-
kaista on antaa ihmiselle tilaisuus osoittaa
kdytannossd, mihin han pystyy. Valintaa
el ensisijaisesti suoriteta papereiden ja
akateemisten oppiarvojen perusteella. Esi-
merkiksi Canberrassa siirtolaisten opetta-
jiksi halukkaat otetaan haastattelun jalkeen
tehtavaansa koeajaksi. Sen padtyttya heidan
kaytdnndssd osoittamansa kompetenssi rat-
kaisee heidan hyvaksymisensd tai hylkaa-
misensa.

Aikuisten siirtolaisten opettajat ovat
yleensa tavallisen opettajankoulutuksen saa-
neita henkiloita, ja useimmat toimivat
siirtolaisten kielenopetuksessa osapaivaisesti.
Ennakkokoulutuksen jarjestdminen heille on
ollut vaikeaa. Koulujen lomat ja tydaikana
illat ovat osoittautuneet sopivimmaksi ajak-
si kouluttaa siirtolaisten opettajia. Loma-
kursseille osallistuminen on vapaaehtoista.

Ohjaavien opettajien toiminta siirtolaisten
opettajien koulutuksessa on ollut merkit-
tava vuodesta 1951 lahtien. Aikuisopetuk-
sessa heidan tydhénsa on kuulunut vierai-
lu iltakursseilla, demonstrointi ja menetel-
mallinen ohjaus. Heifle puolestaan pidetiin
aika ajoin seminaareja, joissa huolehditaan
heidan ammatilllisesta kehityksestaan.

Useat haastattelemistani siirtolaisten
opettajista, sekd aikuisten ettd lasten, olivat
toimineet englannin opettajina Australian
ulkopuoiella, yleensd jossakin Euroopan tai
Aasian maassa. Tatd kokemustaan he piti-
vat erittain merkityksellisend nykyisen tydn-
s&@ kannalta. He olivat saaneet uuden pers-
pektiivin omaan &idinkieleensd, oppineet
ymmartamaan paremmin sen rakenteen ja
ne vaikeudet, joita sitd vieraana kielena
opiskelevilla voi olla.

1.6. Siirtolaislasten koulutusohjelma

Siirtolaislasten koulutusohjelmaa ryh-
dyttiin toteuttamaan huhtikuussa 1970.
Sen mukaan piti voida jarjestad englannin-
kielen erityisopetusta siirtolaislapsille, joiden
koulukaynti kirsi heidin puutteellisen kieli-
taitonsa vuoksi. Vuoden 1975 paattyessa
noin 2 200 erityisopettajaa opetti lahes
sataatuhatta lasta yli tuhannessa koulussa.
Suoritettujen tutkimusten mukaan opetta-
jien ja opetuksen tarve on kuitenkin huo-
mattavasti suurempi.

Siirtolaislasten opettajille pidetdan kurs-
seja, joilla opetetaan mm. opetusmenetel-
mien hallintaa, audiovisuaalisten apuvalinei-
den valmistusta ja kayttoa, siirtolaislasten
opetuksen sosiokulttuurillisia puolia ja tar-
keimpiin vahemmistdkansallisuuksiin kuulu-
vien lasten kielellisia erityisvaikeuksia.

Valtiovalta on rohkaissut siirtolaisope-
tuksen ottamista mukaan kaikkien opet-
tajankoulutuslaitosten yleiseen opetusohjel-
maan. Opettajiksi valmistuville on jonkin
verran jarjestetty ja pyritaan vastaisuudessa
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jarjestamaan kursseja ja seminaareja, joissa
vahemmistdkansalli-
suuksiin  kuuluvien lasten taustatekijdiden
mukanaan tuomiin ongelmiin ja opettajien

heita perehdytetaan

asemaan monikulttuurillisessa yhteisossa.
Pidetaan tarpeellisena, ettd opettaja on
tietoinen naistd tekijoistd, pystyy selviy-
tymaan monikielisessd luokassa ja kykenee
auttamaan kaikkia lapsia ymmartamaan
paremmin siirtolaisuuden vaikutuksen Aust-
ralian yhteiskuntaan.

Kiytannon koulutydssd ndin seuraavia
siirtolaislasten kielenopetuksen ratkaisumal-
leja, joista jokaisella oli omat hyvat puolen-
sa:

1. Erityisopettaja kiertaa paikkakunnan
kouluissa ja antaa apua tarvitseville
siirtolaislapsille erityisopetusta heidén
englannin tunneillaan.

2. Erityisopettajalla on koulussa 1ai sen
lihelld olevassa rakennuksessa oma
luokkahuone, jossa han kokopaivitoi-
misesti opettaa eri luokkatasoilla ole-
via lapsia heidan englannin tunneil-
faan.

3. Avoimen koulun systeemissa on erityis-
opettajia, jotka auttavat luokkien omia
opettajia siirtolaislasten opetuksessa ta-
vallisissa luokkatilanteissa.

4. Siirtolaislapset on koottu koulun ldhel-
13 olevaan rakennukseen ja saavat
siella koko pdivan intensiivista eng-
lannin opetusta erityisopettajien johdol-
la siihen asti, kunnes heidadn kietitai-
tonsa on riittavan vahva heidan selviy-
tymiseensa narmaalissa luokkaopetuk-
sessa.

5. Paikkakunnan oppikouluikaiset englan-
nin opetuksessa apua tarvitsevat siir-
tolaislapset on koottu yhteen keskuk-
seen, jossa he kayvdt lapi tietyn pitui-
sen ja sisaltoisen kielikurssin.  Sen
sugritettuaan he palaavat kouluihinsa.

Lisaksi on tilanteita, joissa tavallisen opet-
tajan opetettavina on useita kielitaidoltaan
eritasoisia sfirtolaislapsia, ja toisia, joissa
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heitd on yksi tai kaksi. On myos kouluja,
joissa siirtolaislapsille on jarjestetty mah-
dollisuus opiskella aidinkieltdan arvokkaan
kulttuuriperintonsd sailyttdmiseksi. Niiden
toiminnan perustana on usein hieno fi-
losofia.

Liittohallituksen virkamiehet, siirtolais-
opetuskeskukset ja opettajat tekevat par-
haansa kehittaakseen eri-ikdisille ja -tasoi-
sille siirtolaislapsille eri tarkoituksiin sopi-
vaa opetusmateriaalia.



2. AUSTRALIAN SUOMALAISTEN
SIIRTOLAISTEN LASTEN KOULU-
MENESTYS

Ruotsiin  muuttaneiden suomalaisten
siirtolaisten lasten koulumenestys on viime
vuosina ollut innokkaan tutkimuksen koh-
teena. Australian suomalaislasten koulume-
nestysta ei tiettavisti ole aiemmin tut-
kittu. Kun tata tehtivaa suoritin, haastat-
telin opetusalalla tydskentelevid australia-
laisia ja satoja suomalaisia kouluissa, kodeis-
sa, klubeissa ja kirkoissa eri puolilla Aust-
raliaa.

limeni, etta suomalaislasten koulume-
nestys on yleensd hyva. Kukaan haasta-
telluista ei esittdnyt painvastaista mieli-
pidettd. Vajaat kymmenen prosenttia piti
menestysta vaihtelevana: on kaikentasoisia
oppilaita kuten Suomessakin.

Selvaksi kavi, ettd sitd paremman kie-
litaidon ja koulumenestyksen lapset saavut-
tavat, mitd nuorempina he ovat Australiaan
muuttaneet ja mitad varhemmin he pystyvat
koulunsa aloittamaan. Ala-asteella lapset
oppivat nopeasti kielen sen tasoisena, kuin
he sita tarvitsevat.

Mikali he siirtyvat Australiaan vasta op-
pikouluikaisina eivdtka ole aikaisernmin eng-
lantia opiskelleet, heilld on vaikeuksia.
He eivat ehdi oppia kieltd riittavan hyvin
menestyakseen opinnoissaan ja turhautuvat,
kun eivat selviydy edellytyksizidn vastaa-
valla tavalla. Lisiksi uudet olosuhteet ja
uusi koulumuoto aiheuttavat sopeutumis-
vaikeuksia muutenkin vaikeassa iassa.

t
5

Narrabunda Primary School Canberrassa on avoin koulu. Sen toiminnan pohjana on oma filosofia. “Ongelmat
on ratkaistava siell3, missd ne ovat: luokkahuoneessa.”” Samassa luokassa voi olla kuudentoista eri kansal-

fisuuden edustajia. Taitavat erityisopettajat toimivat luokanopettajien apuna.
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Tapasin erdassd Canberran kolmannen
asteen opinahjossa 23-vuotiaan Erkin, joka
kertoi muuttaneensa Australiaan kahden-
toista ikaisena. ““Tamid tapahtui viime
hetkelld. Jos olisin ollut vahankin vanhem-
pi silloin, en selvidisi yliopisto-opinnoista.”
Erkin mielipide tukee sitd kasitysta, jonka
sain siirtolaisten englannin kielen opetuk-
sesta vastuussa olevilta henkildilti ja paril-
takymmeneltd maahan muuttaneelta siir-
tolaiselta.

Australiassa suorittamani tutkimuksen
tulokset poikkeavat ruotsinsuomalaisten las-
ten kielitaitoon ja koulumenestykseen koh-
distuneitten tutkimusten tuloksista. Ruot-
sissa  suomalaislapset eivat opi kunnolla
maan kieltd ja osittain unohtavat 3idinkie-
lens3. Heista ei tule kaksikielisid vaan puoli-
kielisia. Vaikka heidan alykkyytensa on
normaali, heidan koulumenestyksensd }aa
heikoksi, ja sen seurauksena he menetta-
vit mahdollisuutensa jatkaa korkeammissa
oppilaitoksissa. Epakohtia on pyritty kor-
jaamaan mm. tehostamalla Ruotsissa asu-
vien suomalaislasten aidinkielen opetusta.

Lisaksi Ruotsiin muuttoa suunnittelevia
vanhempia on neuvottu siirtymaan sinne
vaiheessa, jolloin heiddn lapsensa ovat jo
aloittaneet koulunkdynnin kotimaassa ja
ahtineet saada riittavan suuren kasiteva-
raston aidinkielellaan. Talloin oletetaan
ruotsin kielen oppimisen ja Ruotsin koulu-
oloihin sopeutumisen sujuvan helpommin.
Australiaan muuttoa harkitseville olisi tut-
kimukseni tulosten perusteella annettava
1aysin painvastaiset ohjeet.

Asenteet ja siirtolaisuuden luonne ovat
varmaan tirkeitd tekijditd selvitettdessd
syitd siihen, miksi australiansuomalaisten
siirtolaisten tapset yleensa oppivat maan
kielen nopeasti ja menestyvat hyvin koulus-
sa, kun taas vanhempiensa mukana Ruot-
siin muuttaneiden suomalaislasten kohtalo
on toisenlainen. Suomalaisia arvostetaan
Australiassa. Lasten ei tarvitse kdrsid siita,
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etta he ovat suomalaisia. Ei ole negatiivi-
sesti vaikuttavia ennakkoasenteita. Ruotsis-
ta voidaan tuskin yleistden sanoa samaa
puolin ja toisin.

muuttaneet suomalaiset
ovat useimmiten yritteliditd ja ammatti-
taitoisia tydntekijéitd, jotka ovat tehneet
pitkdn matkan maapallon toiselle puolel-
le sinne jdaddkseen. Lapset tietdvat, etta
maan kielen oppiminen on heille valttamét-

Australiaan

tomyys. Ruotsiin muuttaneiden vanhemmat
eivat useinkaan ole tehneet pysyvaa paatdsti
jaamisesta tai paluusta, mika epailematta
saa lapsissakin aikaan epavarmuutta ja
hetkentda heidan oppimismotivaatiotaan.

Ruotsissa on havaittavissa voimakasta
suomalaisasutuksen keskittyneisyyttd. Sama
ilmié voidaan todeta myds Australiassa,
muttei yhta laajana ja ongelmallisena kuin
Ruotsissa. Kovin monta suomalaislasta ei osu
samaan kouluun tai ainakaan samaan luok-
kaan, joten tillainen tekija ei hidasta maan
kielen oppimista. Australiassa suomalaislas-
ten on varsin pian helpompi puhua kes-
kenaan englantia kuin suomea, nain myos
toistlleen kotona, vaikka he puhuvat 3idin-
kieltd vanhemmilleen, joiden englannin taito
or yleensa melko vaatimaton.

Vaikka suomalaislasten koulumenestys
Australiassa on hyva, he eivat ole aina
halukkaita jatkamaan kouluk3dyntiddn tay-
tettyadn 15 eli oppivelvollisuuden padtyt-
tya. Omat ansiot houkuttelevat, ja ammatti-
koufuja voi kédyda tyon ohessakin. Viime
atkoina kuitenkin erityisesti nuorisoa koet-
televa tyGttOmyys, vaatimusten kiristymi-
nen, opiskeluavustusten saanti, vanhempien
kohonnut elintaso ja asenteiden muutok-
set ovat olleet myodtdvaikurtamassa suoma-
laisnuorisonkin koutunkdynnin jatkumiseen.



Peija Ilpola, University of Qulu

TEACHING ENGLISH TO IMMIGRANTS AND THE SCHOOL SUCCESS OF FINNISH

CHILDREN IN AUSTRALIA; SUMMARY

On my sabbatical leave from the University
of Oulu a year ago | studied in Australia the
courses, materials and methods used in teaching
migrants (immigrants) English. ) was particularly
interested in my former countrymen’s knowledge
of English, their participation in language classes
and their children’s school achieverment. A great
deal of ressarch work has been done in Sweden
concerning Finnish migrant children’s (anguage
learning and school achieverment in that country.
The results are different from those of my research
in Australia.

As a rule, Finnish migrants are appreciated
in Australia as energetic and skilled workers,
but their knowledge of English is quite modest
in case they have not studied English or some
other foreign language before leaving for Australia.
Their children, however, learn the language fast
and generally do well at school provided they have
come to the country early enough, i.e. before
their teens.

The Commonwealth of Australia launched
its scheme of teaching migrants English in the
late 1940°s. Some of the courses inaugurated
then are still popular, e.g. the evening continuation
classes and instruction by radio and correspon-
dence. Within the fast ten years development
has been fast. Today there are various full-time
courses, intensive courses and accelerated courses
for instance. The students are even paid a living
atllowance while attending them. There are part
time accelerated courses, particularly suited to
shift-workers and housewives; industrial and
professional courses, rehabititation courses in
hospitals, television courses, and classes run by

volunteers. In many ways the migrsnts are shown
that they are cared for.

The child migrant education program was
introduced in 1970. There are saveral good modeis
of solving tha problems in this area, but according
to specialists, more help i3 nesdad. It is noteworthy
that though the migrant child is taught English
and given instruction about life in'AustraIIa, he
is a1 the same time encouraged to rewain and
respect his mother tongue and cultural heritage,
nowadays considered values 1o be preserved.
There are schools providing instruction in the
child’s native 1anguage.

) found the teachers qualified to teach English
as a second language highly efficient, devoted to
their work, and sincerely interested both in their
students and their ethnic-cultural backgrounds.

The Australian ’situational method’, the
prevailing method for over twenty years, is to a
great extent eclectic. It obliges the teacher to-
be flexible and keep up with the timas irrespective
of the text material. Besides, course writers and
teachers do their best in their continual assessment,
revision and production of language fearning
materials.

When interviewed, the migrants themselves
seemed to appreciate Australia’s versatile efforts
to teach them English. Negative criticism was
expressed by those engaged in teaching or other-
wise responsibie for migrant education. In their
opinion not enough was being done for the
migrants, both children and sduits, and many of
them felt more money was badly nesded to
maintain, extend and Improve the programs
started.
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