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Siirtolaiset ja kieli

Artikkeli perustuu esitelméan, joka pidet-
tiin Uppsalan yliopiston Humanistisen tie-
dekunnan Uppsalan yliopiston 500-vuotis-
juhlan johdosta jarjestimassd symposiumissa
kesdkuussa 1977.

Aihetta “'Siirtolaiset ja kieli’’ ei voida ilman
joitakin tulkinnanvaraisuuksia liittda paaai-
. heeseen “The rise of modern society in
Scandinavia®”. Siirtolaisuus varsin mydhain
tapahtuneena ilmiona on tuskin ehtinyt
vaikuttaa nykyaikaisen Skandinavian syn-
tyyn. Sen sijaan vaikutukset tulevat naky:-
maan uudenlaisessa Skandinaviassa, jossa on
monia yhtalaisyyksia muiden Lansi-Euroco-
pan maiden kanssa eika vahiten kysymykses-
sa nykyisestd siirtolaisuudesta ja sen seu-
rauksista. Talld hetkelld lansi-eurooppalai-
sissa maissa on noin 15 miljoonas siirtolais-
ta ja voidaan arvioida, ettd tama Eurcopassa
tapahtuva siirtolaisuus jatkuu kauaksi tule-
vaisuuteen. Nykyiselldan siirtolaisuus on
jossain maarin pysdhdyksissd, mutta ennus-
teet osoittavat, ettda 1980-luvulla alkaa
uusi siirtolaisuusaalto etenkin Turkista ja
Pohjois-Afrikasta.

Juuri ilmestyneessd kirjassa siirtolaislapsista
ja koulusta (Mohamed Chaib ja Jonas
Widgren) on esitetty arvio, ettd vuonna
2000 kolmasosa Lansi-Eurcopan nuoresta
vaestéstd on  nykyisten siirtolaisten  jal-
keldisid. Euroopalle tirked kysymys on,

kuinka nama lapset koulutetaan ja kuinka

he loytavat paikkansa yhteiskunnassa. Ei
ole liioittelua sanoa siirtolaisten koufutuson-
gelmaa “Eurcopan avainkysymykseksi”’. Pe-
lottavia nakoaloja avautuu jo senkin seikan
vuoksi, etta Lansi-Euroopassa nykyisin noin
20 4 30 % oppiveivollisuusidssd olevista
siirtolaislapsista eivdt naytd lainkaan kay-
van koulua tai k3yvdt ainoastaan epasaan-
nallisesti ja tama johtuu useista eri syistd.

Kun on kyseessd siirtolaisten kielellinen
opetus, voidaan valita kolmesta vaihtoeh-
dosta — kaikkia vaihtoehtoja on sovellettu
ja tutkittu eri rnaissa olevien siirtolaisva-
hemmistéjen kohdalla:

1. Siirtolaislasten koulukieleksi tulee e-
nemmiston kieli, jolloin lapsille ope-
tetaan tata kielta ja myds opetus tapah-
tuu talla kielella.

2. Siirtolaisten opetus yritetdan jirjestaa
siirtolaisten aidinkielelld, jolloin uuden
maan kieltd opetetaan ainoana vieraana
kielena.

3. VYritetdasn luoda kaksikielisiza kouluja,
joissa opetus tapahtuu rinnakkaisesti
aidinkielella ja vieraalla kielella.



Yieinen kunnioitus ja vahemmistéryhmien
etnisten erityispiirteiden huomioonottami-
nen ovat eraita perusteluja sille, etta siirto-
laislasten tulee saada opetusta aidinkie-
tellddn ja Adidinkielessddn, mutta myos
tarkermmmin maariteltyja argumentteja esi-
tetdan. Huomautetaan, ettd siirtolaisille ja
erityisesti siirtolaislapsille aidinkieli on usein
vain kotona kaytetty puhekieli, jota opetuk-
sen avufla tiytyy kehittdd. Tallainen ope-
tus takaa siirtolaislapsen aidinkielen taidon
jatkuvan kehityksen ja varmistaa, etta lapsi
sailyttaa kielellisen yhteyden alkuperaansa
— seka perheeseensa ettda kotimaahansa.
Takaisinmuutioa helpotetaan. Jos siirtolai-
nen j3a pysyvasti, Ruotsi saa talia tavoin
lisaa arvokasta kielitaitoa, joka muutain
olisi huomattavan paljon kalliimmin saata-
vissa. .

Ensisijaisina  perusteluina sille, ettd eri
aineissa tapahtuva kouluopetus tulisi antaa
didinkielella, esitetdan joitakin kaytanndn
Syita:

Siirtolaistapsen on helpompi kayttas hyvik-
seen opetusta, kun se annetaan kielelld, jota
he ymmartavat.

Aidinkielella annettu opetus luo paremmat
edellytykset sopeutua kouluympéristéon —
edistyminen luo turvallisuutta ja antaa
itseluottamusta.

Hyvaksymalla lapsen 3idinkieli eraaksi kou-
lukieleksi turvataan samalla sen asema
uudessa ymparistossa.

Aidinkielinen opetus lis3a myés mahdol-
lisuuksia saada vanhemmat Idhemmaksi
kouluymparistoa.

Mutta 3idinkielen tuominen opetukseen
vaikuttaa myos ruotsalaisen asemaan siir-
tolaisopetuksessa.

Tarkedd osea, punnittaessa ruotsin kielella
annettavea opetusta ja kunkin (apsen &i-
dinkielelld tapahtuvaa opetusta, nayttelee
luku- ja kirjoitustaidon alkeiden oppimisen
huomioonottaminen.
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Kyseenalaisempaa on jatkaa perusteluja
vaittamalla jyrkasti, etta “edellytykset oppia
ruotsia ja muita vieraita kieli§ avat suorassa
riippuvuussuhteessa siirtolaislapsen kykyyn
hallita omaa aidinkieltaan’’.

Tallainen ajatus on helposti kisitettavissa,
mutta epatietoisuutta on seuraavissa asioissa.

Ydinkysymys on tietysti: milloin katsotaan
siirtolaislapsen  saavuttaneen niin "hyvan
aidinkielen hallinnan’’, ettd voidaan todella
aloittaa aktiivinen opetus ruotsin kielell3?
On siis maaritettava jonkinlainen valmius-
kynnys — ei vuosikursseina,

Vilivaihetta on kuvattu monella eri tavalla,
tassa luokiteltuna A~D.

A puhuu, ettda ainoastaan luku- ja Kkirjoi-
tustaidon alkeiden oppiminen aidinkielellz
on tarpeellista. Tdm3a ei siis sulje pois mah-
dolfisuutta opettaa rinnakkain vierasta kielta
suullisesti.

B painottaa: "Lapsella taytyy olla paremmat
mahdollisuudet kehittda ensimmaista kie-
13an, kotikieltdian. Vasta sen jadlkeen tulee
aloittaa aktiivinen opetus vieraan maan
kietetld".

C on oikeastaan B:n tarkempi maarittely.
Siind korostetaan erityisesti rakenteellisia ja
tyylillisida eroja toisaalta spontaanin ja
epavirallisen puhekielen ja toisaalta normei-
hin sidotun kirjoitetun kielen valilla. Vasta
sen jalkeen kun lapsi hallitsee kirjakielen
aidinkielellaan, voidaan ajatelta opetuksen
aloittamista vieraalla kielela,

D puolestaan liittyy C:hen. Siind koroste-
taan, ettd lapsen Aidinkielen taito, kirjakie-
len avulla — taytyy kehittya “riittavalle
abstraktiotasolle”’, ennen kuin onnistuneesti
omaksutaan koulun uusi kieli.

Malli “ensin K1, sitten K2, jolla talla het-
kelld nayttaa olevan voimakas kannatus
ruotsalaisessa siirtolaiskeskustelussa ja -po-
litilkassa, ndyttaa olevan epaselvdsti maari-
telty ja perusteltu parissa tarkeassa kohdassa.



Ensinnakin, tuskin on voitu yksiselitteisesti
maaritelia, milloin voidaan olettaa lapsen
saavuttaneen 3didinkielen kehityksessa sen
asteen, jolloin aktiivinen opetus uudella
kielelld voi alkaa.

Toisaalta, perustelu “abstraktiotasosta’” on
epaselva, varsinkin jos se kytketaan Piaget'n
kehitysteoriaan. Nayttda siltd kuin oletet-
taisiin abstraktisen ajattelun edellyttavan eri-
tyistd abstraktista kieltd. ltse asiassa voimme
luonnollisesti hyvinkin suuressa maarédssa
suorittaa ns. abstraktista ajattelutyota kayt-
tamalld rajoitettua, jokapdivaistd sanavaras-
toa ja lauseiden perusrakenteita. Nykyaikai-
nen kielitiede ei mydskddn nde mitdan il-
meista eroa. ‘"konkreettisen’ ja "abstrakti-
sen” kielen wvalilla. Lahinna se on aste-
ero, sikadli etta kaikki kielenkayttd poh-
jimmiltaan perustuu erdanlaiseen abstraktio-
kykyyn.

Lopultakin, eikd ole aivan yksinkertaisesti
ajateltava myos sita seikkaa, ettd siirtolais-
lapsi tosiasiallisesti elaa kaksikielistd olemas-
saoloa. Erds tarkea osa sitd maailmaa,
jonka lapsi havaitsee ja rakentaa kielen
avulla on — kaksikielisyys. Vanhempien
kieli, atdinkieli ei voi antaa heille sitd yhta
ja ainoaa avainta tahdn maailmaan. Kuinka
vanhemmat voisivatkaan omalla kielelldan
nayttaa bheille tietd ympaéardivaan ruotsalais-
lasten kulttuuriin? selittdd, mita ruotsalais-
lapset fleikkivat? mistd he puhuvat? Pidsy
tahan lasten maailmaan voi tapahtua ainoas-
taan ruotsalaislasten omalla kielelld. timan
tdta taitoa siirtolaislapsi on vaarassa joutua
ei toivottuun sosiaalisesti eristyneeseen ase-
maan. Eikd painvastoin olisi tarkeda, ei
ainoastaan heille vaan myds ruotsalaisille
lapsille, antaa {uonnollinen kasitys kaksi-
kielisyydesta.

Suomalainen sosiologi ja psykologi Pertti
Toukomaa julkaisi Olofstromissa 1971-72
tekemiensid tutkimusten tulokset ja sai
aikaan halya varoittamalla liian optimistisista
siirtolaisten kielellisten kykyjen arvioinneis-
ta. Hin vaitti mm. seuraavaa erdassa 6. huh-

tikuuta 1972 Huvudstadsbladetille antamas-
saan haastattelussa: "Aikaisemmin on uskot-
tu, etta lapset oppivat nopeasti ruotsia,
jos he ovat muuttaneet esikouluidssd tai
ennen alakouluikdd. Tosiasia on, ettd he
hankkivat vain erittdin pintapuolisen arki-
kielen taidon. He eivat ymmarrd sanojen
syvempad merkitysta etvatka sanoja, jotka
eivat kuulu arkipaivaisimpiin®.

Toukomaan ajatukset ovat saaneet l3ajaa
kannatusta ja niita on ahkerasti siteerattu
ja referoitu ruotsalaisissa tutkimuksissa siir-
tolaislasten kieli- ja koulutilanteesta. Hanen
johtopaiatdksensa on esitetty seuraavalla ta-
valla mm. Invandrarutredningen -sarjassa:
"Toukomaan mukaan voidaan olettaa, ettd
neljavuotiaana Ruotsiin muuttaneelta kou-
lulaisefta menee 4-5 vuotta, ennen kuin
han on auttavasti omaksunut sanojen si-
sallon  merkityksen, kun taas oppilaalta,
joka on . muuttanut 10-vuotiaana menee
vain pari vuotta. Jalkimmaisessa tapauk-
sessa oppilaan aidinkielen taito on kehitty-
nyt suhteellisen korkealle abstraktiotasolle,
ennen kuin toisen kielen oppiminen alkaa”
(SOU 197469, 5. 242).

Téman vuoksi on mielenkiintoista tarkas-
telia millaisiin empiirisiin tutkimuksiin nama
lausunnot perustuvat.

Toukomaan tutkimukset perustuvat testei-
hin, jotka lyhyesti esitetddn Toukomaan
raportissa (1977). Selonteossa ei kuitenkaan
ole mitaan tarkempaa kuvausta testien
muodosta, joten niistd ei luonnollisestikaan
voida tehda selkoa myoskdan tassd. Esi-
merkkina voin kuitenkin valita tarkastelun
kohteeksi eraan testin, joka on naytellyt
hyvin tarkeaa osaa Toukomaan johtopaa-
toksissd ja erityisesti hanen arvostelussaan
siirtolaislasten kielitilanteesta.

Toukomaahan Jlausuu mm. erittdin Kate-
gorisesti mielipiteensa Olofstromin  siirto-
laislasten ruotsin  kielen taidosta. Ta&td
taitoa on tutkittu kayttamalla testia, joka
Toukomaan mukaan "mittaa kasitteiden
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sisdllon  ymmartamista’’. Tama testi on
otettu Skandinaviska Testférlaget Ab:n
julkaisemasta testisarjasta. Kyseessa on stan-
dardisoitu testi. Stangdardisoiminen on suori-
tettu eri vuosikursseiita olevalla differentioi-
mattomalla ruotsalaisella oppilasaineksella ja
se on alunperin laadittu mittaamaan ruot-
salaisen oppilaan koulukypsyytta. Tastd
testisarjasta (WITI-3) Toukomaa on valin-
nut erdan erityisen testityypin, jota kutsu-
taan nimelld “"Meningar”’ (Lauseita}. Ta-
manlaatuinen testi kasittdd joukon yksit-
taisia virkkeitd, joista on jatetty yksi sana
pois, esimerkiksi: innan han - ordet av
hade han k6rt omkull. Tehtdvina on siis
lisatd puuttuva sana. Jokainen sarja kasit-
t33 20 4 26 tdmantapaista lausetta.

Tulokset esitetdzn tavalla, joka tilastolli-
sesti on varmasti oikein, mutta mika kui-
tenkin vaikeuttaa arvostelua. Ei saada
tietda, kuinka monta “‘oikeaa’” eri luokilla
olevat oppilaat ovat saaneet kustakin teh-
tavdstd. Sen sijaan esitetdan diagrammin
avulla minkd prosenttimaardan ruotsalaisen
normaaliluokan oppilaista voidaan odottaa
sagvan parempia tuloksia kuin testattujen
suomalaisten oppilaiden keskitaso. Tallaisten
laskelmien pobhjalta Toukomas muotoitee
mm. seuraavanlaisia johtopaatelmia: “Aina-
kin Olofstromissa keskitason suomalainen
oppilas, mitd ruotsinkielen taitoon tulee,
on samalla tasolia kuin alie 10 % heikom-
mista ruotsalaisoppitaista.’”” Selvasti ilmaistu-
na tama tarkoittaa, ettad ruotsin-kielen testis-
sd vastaavalla vuosikurssilla olevasta, ruot-
salaisesta normaaliluokasta 90 % voidaan
odottaa saavan parempia tuloksia kuin
suomalaiset oppilaat keskimaarin. Tama
on luonnollisesti vahemman mielenkiintoi-
nen tapa esittaa tietoja. Sen, etta ruotsalai-
set oppilaat ovat parempia ruotsin Kielessa,
ei pitdisi olla mikdan ihmeteltdva uutubs.
Mielenkiintoisempaa olisi tietda kuinka pal-
jon parempia.

Toukomaan vertailut perustuvat myds siihen
olettamukseen, ettd tdta sosiaalisesti aivan
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erityistd siirtolaislasten ryhmaa voidaan il-
man muuta verrata differentioimattomaan
ruotsalaiseen keskitasoon. Jotta vertailu olisi
tarkoituksenmukaista, hanen on myos tdy-
tynyt edellyttda, ettd jo kolmannen vuosi-
kurssin suomalaisen siirtolaislapsen on tayty-
nyt saavuttaa sama ruotsin kielen taito
kuin vastaava ruotsalaislasten keskitaso.
Ruotsalaiset kouluviranomaiset tosin ovat
asettaneet paamadraksi, etta siirtolaislapsen
on saavuteitava ruotsin kielen opetuksen
avulla sama ruotsin kielen taito kuin ruot-
salaislapsitla  yleensa. Tama ei luonnolli-
sestikaan tarkoita, ettd siirtolaislapset voi-
sivat kaikilla, jopa ala-asteellakin saavuttaa
yhtd hyvid tuloksia tassd suhteessa kuin
ruotsalaislapset. Vieraan kielen taidon oppi-
minen tadytyy nahda pitemmin ajan kulu-
essa tapahtuvana kehityksena.

Voidaan myods kysyd, millaista kielitaitoa
tama testi mittaa. Toukomaan oman kasi-
tyksen mukaan kyseessd on “‘kasitteiden
syvempi ymmartaminen”. Mutta onko asia
nain?

Testi nayttad mittaavan seuraavaa:

a) kykya kielen runsauden avulla ilmaista
lyhennetyn lauseen kokonaissisalto.

b) kykyé kielen kieliopillisten saantojen ja
sanavaraston avulla tdydentda lyhennet-
tya lausetta kokonaismerkityksen mu-
kaisekst.

Kohta a tarkoittaa, etta testi on eraanlainen
luetun ymmirtimistesti, joka edellyttis
tiettyjen sanojen ja ilmaisujen sek3 mas-
rattyjen kieliopillisten rakenteiden tunte-
musta. Kohta b edellyttaa mm. ruotsalai-
sen fraseologian tuntemusta. Esimerkiksi,
ettd idiomaattinen ruotsin kielen ilmaisu
on juuri innan han visste ordet av. Mikili
on oppinut taman iimaisun selvidid tehti-
vastd. Kasitykseni mukaan télld on hyvin
vahan tekemista ‘‘sanojen syvemman mer-
kityksen ymmartdmisen”’ tai “abstraktisen
ajattelukyvyn” ja muun vastaavanlaisen
kanssa.



Raportista ei myoskdan saa tietaa mil-
laisia vastaukset olivat tai kuinka ne ar-
vosteltiin. Voitaneen otaksua, etta ne kor-
jattiin  jonkin annetun mallin  mukaan.
Mutta mika arvosteltiin oikeaksi ja mika
vaaraksi? Kuinka arvosteltiin kirjoitusvir-
heet? Kuinka.arvosteltiin oikea sana, jossa
oli vaara muoto, esimerkiksi sparka bollen
tai sparka bollet, sen sijaan etta olisi sanot-
tu sparka boll? Oltiinko tietoisia siita, etta
useassa tapauksessa erilaiset vastaukset ovat
voineet olla mahdollisia? Jo se, ettad testeja
oli kaytetty kahteen erilaiseen tarkoituk-
seen, olisi pitdnyt tehda aiheelliseksi eri-
laisten arvostelumallien soveltamisen. En-
simmaisessd tapauksessahan oli  kyseessa
testin  kayttdminen ruotsalaislasten koulu-
kypsyyden mittaamiseen, toisessa tapaukses-
sa suomalaisten oppilaiden kielitaidon mit-
taamiseen.

Taytyy myos alleviivata sitd, etta Touko-
maan arvostelu Olofstromin suomalaislasten
ruotsin kielen taidosta perustuu ainoastaan
tahdn testiin, jota nyt on ladhemmin tar-
kasteltu. Vakavin kritiikki, joka tutkimuk-
seen voidaan kohdistaa, on tietenkin, etta
niin  pitkélle viedyt johtopadtdokset perus-
tuvat niin minimaaliseen aineistoon, joka
lisaksi mittaa kielitaidon erasta varsin epa-
madraisesti maariteltyd aspektia. Taman
lisaksi tulee myods se, ettd itse tehtdva
rajoittui  eraaseen kielelliseen yksityiskoh-
taan. Toukomaan olisi pitdnyt ottaa huo-
mioon koko koulu- ja opetustilanne, jossa
nama Olofstrdmin suomalaiset lapset olivat
juuri ndiden vuosien aikana.

Olofstromiin  oli  tuolloin  saapunut suo-
malaisten siirtolaisaalto, mihin ei oltu
valmistuduttu eikd varsinkaan koululaitok-
sen osalta. Uskon, ettd minulla on hyvit
perusteet sanoa oma mielipiteeni oloista,
koska juuri vuosina 1971-72 olin tehnyt
useita opintomatkoja Olofstromin kouluihin,
Lundin opiskelijoiden kanssa. Puuttui kaik-
kea - opetusvalineita, patevia ruotsin kielen
opettajia, opettajia, jotka osasivat suomea.

Ylipaansa puuttui kokemus, kuinka lapsille
7-vuotiaasta alkaen opetetaan ruotsin kieltd
vieraana kielena. Yritettitn selviytya impro-
visoinneilla. Ala-asteen lapsille opetettiin
ruotsia kayttden kuvamateriaalia, joka itse
asiassa oli tarkoitettu jonkin muun vieraan
kielen opetuksessa kaytettavaksi (detta ar ett
paron/appple - detta ar tvd paron/ipplen).
Erds opettaja, joka ei osannut suomeas,
yritti pienen taskusanakirjan avulla tar-
Kistaa kahden suomalaispojan suullista kaan-
tdmista ruotsista suomeksi.

Vaikeudet tarkoituksenmukaisen opetuksen
antamisessa lapsille ovat varmasti vaikut-
taneet omalta osaltaan siithen, etta lapsille
muodostuu  heikko itseluottamus ja alhai-
nen opiskelumotivaatio, mikd mm. voidaan
nahdd heidan todistuksistaan. Toukomaata
voidaan kritisoida myos siitad, ettd hin ei
ole tehnyt uusia tutkimuksia, joissa otetaan
huomioon mahdolliset siirtolaislastert ope-
tuksessa tapahtuneet parannukset, vaan han
yha edelleen ilman varauksia toistaa melko
sekavassa opetustilanteessa tekemiensd tut-
kimusten tuloksia.

On todisteita, jotka puhuvat sen puolesta,
etta siirtolaislasten tulee saada opetusta

ja ‘hyvin paljon opetusta aidinkielell3dan.
Mutta perustelut ovat viime aikoina tulleet
yha yksipuotisemmiksi ja litoitellummiksi.
Téma koskee erityisesti yrityksia puoli-
kielisyyden uhalla antaa kotikielenopetuk-
selle maaraava asema, kouluopetuksen avulla
annettavan ruotsin kielen kustannuksefla.

Yhteiskunnallisesti suuntautunut, sovellettu
kielitiede tuntee joskus olevansa pulmalli-
sessa tilanteessa. Toisaalta ei haluta - em-
piiristen tulosten tai muun asiaankuuluvan
tiedon puuttumisen vuoksi - jarruttaa uu-
distuksia, joita syystd tai toisesta pidetdan
toivottavina. Mutta toisaalta ei myodskaédn
petkastda hyvantahtoisuudesta, hyvdn tarkoi-
tusperan vuoksi, voida jattaa kriittisesti tut-
kimatta niitd oletuksia ja tietoja, joihin
vedotaan kaytadnnon sosiaalisten toimenpi-
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teiden tukena. Tutkimuksen tdytyy tehda
tyotd vastuullisesti eikd vahiten silloin kuin
tutkitaan kysymyksia.
Tutkimuksen avulla ei voida yksiselitteisesti
ratkaista tai antaa vastausta kaikkiin mahdol-
lisiin yhteiskunnallisiin kysymyksiin. Todel-

yhteiskunnallisia

lisuus on paljon monimutkaisempi. Onnek-
si on olermassa myods sellaisia yhteiskunnal-
lisia kysymyksiad, jotka voidasan ratkaista
valiaikaisesti tai tilapaisesti, ilman tutkimuk-
sia kayttamalld tervetta jarkea ja kaytan-
non kokemusta.

Kokeilusta saadut hyvat tulokset ja eri
osapuoiten voimakkaasti esille tuomat toi-
veet voivat olla riittava syy toteuttaa ainakin
kokeiluluontoisesti
tapahtuva kotikieliopetus.
Paitoksenteolla on kuitenkin oltava selvat

laajassa mittakaavassa
siirtolaistfasten

perusteet. Riittamattdmasti  perusteltuihin
tutkimuksiin ei missddn tapauksessa voida
vedota ratkaisevana tekijana laajamittaisten
soisaalisten uudistusten puolesta. On tiedet-
tava missa kulkee kdytanndssa tapahtuvan
yhteiskunnallisen tyén ja kriittisesti tyo-
taan tekevan tieteen valinen raja. Sen vuoksi
on korkea aika virittaa jalleen tieteellinen
parhaiten edistetaan
funktio-

keskustelu kuinka
Ruotsissa asuvien siirtolaislasten

naalista kaksikietisyytta.

Aluksi muistutettakoon, ettd aina ei ole
oltu sita mielta, ettda malli “ensin K 1,
sitten K 2 on ainoa oikea. Siteeraan Els
Oksaaria, jolla on laaja kdytdnndn ja teo-
reettinen kokemus kaksikielisyydestd ja
monikielisyydesta. Han kirjoittaa "’Svenska
minoriteterissa’’ (1966): |hannetilanne on,
ettd siirtolaisista tulee kaksikielisia, ettd he
oppivat maan virallisen kielen, mutta sai-
lyttavat myds Aaidinkielen., Tama vaatii
ymmartamysta yhteiskunnan tahalta, mutta
myés aktiivisuutta ja omaa tahtoa siirto-
laisilta itseltaan. Paras tapa saavuttaa kaksi-
kielisyys on tehda se niin aikaisin kuin
mahdollista - antamalla lapsilieen mahdol-

lisuudet tulla kaksikielisiksi pikkulapsi-idssa.
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Nykydan ei mydésk3dan olla yksimielisesti
varmoja, etta “ensin K 1, sitten K 2” on
paras menetelma saada aikaan aktivisesti
kaksikielinen lapsi. Tove Skutnabb-Kangas,
kotikielenopetuksen 1dmpimin puolestapu-
huja, on Hufvudstatsbladetissa tuonut ilmi
mielipiteitdan siitd, kuinka kaksikielisissa
suomalaisissa perheissd vanhemmat voivat
tehdd lapsistaan kaksikielisia mahdollisim-
man nuorina. Yhdin on, ettd lapsen tiytyy
oppia kumpikin kieli eri puhetilanteissa,
esim. suomen kieli aidiltd ja ruotsin kieli
isalta. Hanen mielestdaan tall3 tavalla lapsi
vol jops samanaikaisesti oppia koimatta
kielta koulussa. Mitd eroa oppimispsykolo-
gisesti on silla, ettd lapsi taméan sijasta op-
pii kotikielen vanhermnmiltaan ja sisaruksil-
taan (ja kotikielenopettajalta), mutta vieraan
kielen koulussa (muilta opettajilta}) ja
leikkitovereilta?

Mallin “ensin K 1, sitten K 2’ puolestapuhu-
jat esittdvdt toisen nakdékohdan lapsen
kyvysta oppia kieltd kuin minkd muutoin
tavallisesti kohtaa. Erityisesti ollaan huo-
lestuneita ki3sitteellisestd sekaannuksesta ja
epavarmuudesta kieliopissa, mikd on seura-
uksena kielten sekoittumisesta toisiinsa.
Muilta tahoilta on kuitenkin usein koros-
tettu sitd, ettd lapsen kyky oppia kieltda on
laadullisesti erilainen kuin aikuisen. Lapsi
oppii eri tavalla. Aikuisen saitelykokonai-
suus on laajempi, monimutkaisempi ja
tasmentyneempi, mika vaikuttaa hanen
yrityksitnsa oppia uusi kielt. Lapsella sita-
vastoin on suppeampi ja yksinkertaisempi
shaatelymekanismi. Joka tapauksessa lapsen
sanavarasto ja sanontatapojen tumemus‘on
huomattavasti vahaisempi. Senvuoksi lapsen
on helpompi oppia vieras kieli aidin-
kielestda erilldan olevana kokonaisuutena.
Padasia on, ettd lapsella on tilaisuus harjoi-
tella vutta kielta mahdollisimman luonnol-
lisella tavalla. Lapsille parasta kielenopetus-
ta on siis sellainen opetus, joka liittyy
tavallisiin arkipdivan tilanteisiin.



Taytyy myds olla selvilld siitd, ettd kaksi-
kielisen kielenhallinta ilmenee harvoin ana-
lyysistd, joka arvioi hidnen spontaania
kommunikointikykyaan ja etta kielitaito
sen sijaan perustuu joihinkin madrattyihin
erillisiin, muodollisiin nakdkohtiin, joloin
arviointiin vaikuttaa enemman tai vahem-
man epaolennaiset sosiaaliset arvostukset.
Jopa maltin “ensin K 1, sitten K 2'* puoles-
tapuhujat ovat luonnollisesti huomanneet,
ettd lapsi oppii vierasta kieltd vaivattomasti
vaikkakin paljon tisti oppimisesta tapahtuu
ilman jarjestetmallisyyttd, koulun .ja ope-
tuksen valvonnan ulkopuolella. On vielapa
havaittu tallaisen oppimisen olevan hyvin
tehokasta -~ lapsi puhuu vierasta kieltd
sujuvasti kayttaen hyviad ilmaisuja. Paljon
vapaammin kuin 240-tunnin kielikurssin
kaynyt siirtolaisisansa. Tai, lainatakseni siir-
tolaistutkimusta:

“Muutamia vuosia Ruotsissa oltuaan lapsi
on omaksunut spontaanin kielenkayton,
han jopa puhuu nopeasti ja spontaanisti
paikallista murretta.” Kuitenkaan ei olla
tyytyviisia, Osittain epaillaan, (nojautuen
tdssd nimenomaan Toukomaan testiin)’’ etta
lapselta abstraktisella tasolia puuttuu sana-
varasto ja ettd hin ei ymmarra sanojen si-
sdlt0d ja vivahteita’’. Toisaalta ollaan huo-
lestuneita siitd, ettd kieli ei ole puhdasta:
“Sekaryhmista, mikd tarkoittaa eri kieli-
ryhmistd koostuvas lapsijoukkoa, on seu-
rauksena kielten sekoitus.”

Siirtolaisten kieliongelmat ovat ensisijassa
sosiaalinen ja poliittinen ongelma, jota
ei voida ratkaista sovinnaisilla kielipeda-
gogisilla toimenpiteilld. |hmisid ei voida
pelotella kaksikielisyyteen. Sen sijaan on
luotava sellaiset olosuhteet yhteiskunnassa,
etta kaksikielisyys kasitetddn positiivisena
saavutuksena sekd yksilolle etta koko
yhteiskunnalle. Ratkaisevaa on millaiseksi
Ruotsi muotoilee siirtofaispolitiikkansa ja
millainen vyhteiskunta naistd edellytyksista
luodaan. Siirtolaismietinndssa Ruotsin siirto-
laispolititkan perustavoitteiksy on asetettu

tasa-arvoisuus, valinnanvapaus ja mahdolli-
suus yhteistydhén. Tama tarkoittaa, ettd
pohjimmiltaan ollaan valmiita luomaan sel-
lainen Ruotsi, joka muadostuu eri kansan-
ryhmista, jotka pitavat itsedan ennen kaik-
kea ruotsalaisina, mutta joilla kuitenkin on
oma Kkieli ja muita oman kulttuurinsa eri-
tyispiirteita, Tatla tavalla luodaan vyhteis-
kunta, joka samalla kertaa on seka pluralis-
tinen etta integroitunut. Ruotsia puhuvat
eroaisivat vain maarillisesti muista ryhmists.
Téssd suhteessa hahmottuvat aivan uuden-
laisen Ruotsin aariviivat.

Tallaisen kehityksen edut olisivat aivan
ilmeiset:

Ensinndkin, eikd® se auttaisi ruotsalaisia
suurempaan avoimmuuteen ja ymmartamyk-
seen suhteutumisessa erilaisuuteen ja mah-
dollisuuden trrottautua tapoihin kangistu-
neesta ajattelutavasta.

Toiseksi, eiké Ruotsi siten hankkisi ja var-
mistaisi erilaisten kielten taidon, joka
kansantaloudellisestikin ajatellen olisi arvo-
kasta.

Kolmenneksi, eikd kulttuurien moninaisuus
olisi sinansa voima: erilaisten kulttuurien
""pool”
kaksikielisyyden tutkijan Joshua Fishmanin
ajatusta - yhtd arvokas ja yhteiskuntaa
vitalisoiva kuin rikas geneettinen variaatio.

on - lainatakseni amerikkalaisen

Tama on ihannekuva. On ehka mielenkiin-
toista yrittdd tarkastella lahemmin mil-
laiset ovat siirtolaismietinnon periaatteiden
seuraukset ja mahdollisuudet toteuttaa ne.
Juuri nyt eradt tekijat vaikeuttavat pai-
maaran - pluralistisen ja integroituneen
yhteiskunnan saavuttamista.

Suuri osa siirtolaisista ei ole saanut ammatti-
koulutusta, heilla on huono kielitaito ja
ylipaansa he opiskelevat vahan. Nama
tekijat ja myods tyomarkkinamekanismit
aiheuttavat sen, ettd he paatyvat ammat-
teihin, joissa on alhainen sosiaalinen arvos-
tus, vaikkakaan ne eivdt aina ole erityisen
huonosti palkattuja. Noin 56 % suomalaisis-
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ta siirtolaisista on kaynyt vain kansakoulun,
noin 75 % ei ole saanut ammattikoulutusta
ja 90 % heistd kuuluu tyolaisvaestoon.
Tamé merkitsee sosiaalisen eristymisen ris-
kid, josta heidin on vaikea paistd ulos
puutteellisen kielitaidon ja heikon itseluot-
tamuksen vuoksi. Samanaikaisesti he ka-
dottavat yhteyden alkuperaidnsi. Muutos ei
merkitse ainoastaan, ettd heiddn on yri-
tettavd sopeutua uusiin olosuhteisiin vaan
ettd heidan on enemman tai vahemman
tietoisesti havittava osa alkuperaisesta identi-
teetistdan. Uudessa ymparistdssd esimer-
kiksi ei ole mitdadn kayttda suurelle osalle
sita sana- ja sanontatapavarastoa, jota
tarvittiin  kuvaamaan alkuperdistd kotiym-
paristda ja sen arkielamai. On myds olemas-
sa riskeja, etta siirtolaisten uusi ympéristé on
aivan liian vahan erilaistunutta - siirtolais-
ryhmien tyon homogeenisuudesta johtuen;
valtava enemmistd tekee vyksitoikkoista
ruumiillista ty6td tehtaissa, ja sosiaalisen
eristaytymisen vuoksi; pyrkimys erillisiin
asuntoalueisiin ja muuta vastaavaa. Tallais-
ten ryhmien sisdlld syntyy helposti saman-
laisuutta kokemusten ja arvostusten ollessa
kyseessa, mika puolestaan aiheuttaa eraan-
laista kielen ja kulttuurin yksipuolistumista.

Kotikielen opetuksen toteuttaminen voidaan
nahda erdana ulospadsytiend tastad tilantees-
ta. Mutta se ei yksistaan ole riittavd. Valin-
nan vapaushan tarkoittaa, etzd kielellisten
vahemmistojen jdsenilla on mahdollisuus itse
valita, missa maarin he haluavat sailyttaa
alkuperdiseen kulttuuriinsa ja kieleensa liit-
tyvan identiteettinsd ja missd maarin he
haluavat luoda identiteettinsd sulautumalla
ruotsalaiseen kulttuuriin. Jotta tima valin-
nanvapaus olisi todellista, tdytyy yhteiskun-
nan kyeta takamaan, ettd myods yksikieli-
set, eri &idinkieltd puhuvat kansalaiset
saavat riittdvasti yhteiskunnan palveluja
omalla kielellddn. Tama puolestaan edel-
lyttaa erityisen Ruotsin kaksikielisyyslain-
sdddannon syntya, joka kasittaa koulun
lisaksi joukon muita taitoksia.
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Taytyy myods olla selvilla siitd, ettd laajen-
netun kotikielenopetuksen toteuttaminen ei
ole riittavd vaan vaatii tuekseen muita
toimenpiteitd. Jos valinnanvapausperiaattet-
ta el toteuteta taysin johdonmukaisesti,
on olemassa vaara, etta siirtolaiset joutuvat
kuitenkin sosiaalisesti ja taloudellisesti syr-
jaytettyyn asemaan. Tavoitteen saavutta-
minen edellyttad, ettd myos ruotsalaiset itse
tuntevat paremmin siirtolaisten vaikutuksen
yhteiskunnassa ja ymmartdvat paremmin
heidan kielensa ja kufttuurinsa erilaisuutta.
Ruotsalaisten tietdmattémyys tdssa suhtees-
sa saa joskus pelottavia ja levottomuutta
herattavia ilmenemismuotoja.

Mutta siirtolaiskielet on voitu menettaa
jo toisessa sukupolvessa, ellei niitd koeta
ilmaisuna jostain erityisesta. Taytyy saada
tuntea, ettd myos uudessa maassa koti-
kielelld on kayttdd, ettd suomesta, serbo-
kroatiasta, turkista, kreikasta jne, on hyotya
ja iloa.

Tassa tilanteessa on etsittdvad keinot, joilla
erityisida Ruotsin siirtolaiskulttuureja ja
-identiteetteja kehitetdan.

Sellainen siirtolaisryhma kuin suomalaiset
Ruotsissa eivat voi sdilyttdd suomalaista
identiteettiaan koskemattomana. Uusiin olo-
suhteisiin mukautuminen aiheuttaa aitojen
kansallisten esikuvien hajoamisen. Eividtka
tilanteessa auta jatkuvastikaan kotimaasta
tulevat vaikutteet. Olosuhteet ovat niin
erilaiset. Toisaalta suomalaisuus Ruotsissa
ei saa olla pelkastaan ruotsalaisten olosub-
teiden kdantamista suomeksi. Ruotsin suomi
tdytyy tulla ilmaisuksi jostain erityisestd
Ruotsin-suomalaisesta identiteetistd, samoin
kuin suomen ruotsi on ilmaisu omasta
kulttuurista ja omista perinteistd, mika
pitkalla aikavaliild on estdnyt sulautumista
suomalaiseen enemmistoon, Ruotsin-
suomalaisten kulttuurielamaa kehittamalla,
tukemalla yhdistystoimintaa, kirjallista toi-
mintaa, teatteria, sanomalehtid, radiota ja
TV:ta jne., voidaan {uoda mielekas perusta



suomen kielen kadytolle Ruotsissa. Tama
merkitsee, ettd yritetdan eri tavoin kohottaa
siirtolaiskielten sosiaalisessa mielessa saamaa
arvostusta. On osoitettu, ettd monet siirto-
jaiset mm. suomalaiset arastelevat puhua
omalla kielelldan ulkopuolisten kuullen.
Tassd kohdin jalleen suomen kielella tapah-
tuvalla kouluopetuksella on tarkea tehtava.

Kuinka ruotsin kieli ja eri siirtolaiskielet
tulevat vaikuttamaan toisiinsa? Todennakoi-
sesti kuulemme tulevaisuudessa yhd useam-
min ruotsia Jausuttavan vieraalla korostuk-
sella, samanaikaisesti kun ruotsin kieli
puolestaan vaikuttaa ert siirtolaiskieliin. Jo
nyt on nakyvissd merkkeja eraanlaisen
Ruotsin-suomen synnystd. Kieletle tyypillisia
ovat lainat, mukaanluettuina kaanndslainat
lahinna ruotsin kielelle
kasitteiden
Luonteenomaista on my0s eraanlainen lause-

ruotsin  kielesta
luonteenomaisten ilmaisuina.
opillinen mukautuminen ruotsin kielen mu-
kaiseksi, erityisesti siten, etti eraat lause-
rakenteet, jotka ldhinnd liittyvat ruotsin
kielen syntaksiin, esiintyvat yha useammin.
Mutta kuten Osmo Hormia on huomaut-
tanut, on myos olemassa merkkeja erityi-
sestd murrevarityksestd. [Ita- ja pohjois-
Suomesta keski- ja eteld-Suomen teollisuus-
seuduille muuttaneilia kielen murteellisuus
ympariston vaikutuksesta tasoittuu. Joka
tapauksessa, tallaista ei sitavastoin tapahdu
ainakaan niin nopeasti ja selvasti niilla,
jotka ovat muuttaneet Ruotsiin. Koko
kysymys murteen ja kirjakielen valisesta
suhteesta on hyvin ristiriitainen, Keskuste-
luissa ei tulisi yksinomaan ajatella sellaisia
nakokohtia, jotka liittyvat kielen huoltoon
ja sdantoihin vaan kieltd yhteenkuuluvuuden
ja identiteetin ilmaisuna. Tdssd tapauksessa
on mahdollisuus, ettd spontaanisti tapah-
tuu erilliskehitystd, joka pidemmalla tah-
tdimella tukee toivottua ruotsinsuomalaista
identiteettia.

Edelta olevassa on jo mainittu joitakin
niistd toimenpiteista, jotka ovat edellytykse-
na erityisen Ruotsin-suomalaisen identites-

tin synnylle ja siten myds ruotsin-suoma-
laisen kaksikielisyyden varmistamiselle Ruot-
sissa: .

1. Ruotsissa asuva suomalaissiirtolaisten
ryhman laajemman erilaistumisen aikaan-
saaminen - yhteikunnallisesti samoin kuin
koulutus- ja ammattikysymyksissa;

2. Erityisen ruotsinsuomalaisen, ruotsin-
suomalaisten vahemmistdjen tarpeet, edut ja
edellytykset ruotsin.
suomalaisiin kulttuurijarjestdihin ja -laitok-
siin  perustuvan kulttuurin  kehittaminen.
3. Yhteyksien lisddminen ruotsalaiseen yh-

huomioonottaviin

teiskuntaan, jotta siirtolaiset paasevat ulos
sosiaalisesta eristyksestd, jotta saadaan hei-
dat ja heidan jalkeldisensd tuntemaan itsen-
sa tasavertaisiksi kansalaisiksi uudessa maas-
sa.

Tallaisiin pyrkimyksiin sisaltyisivat luonnol-
fisesti myds muut Ruotsin siirtolaisryhmat.
Kysymyksessd on hyvin laajalle ulottuva
yhteiskunnallinen tyo.

Mita voi kielentutkimus tehda?
Siirtolaiskysymys on jo nyt osaltaan vaikut-
tanut voimakkaasti ruotsalaisen kielitieteen
suuntautumiseen sovellettua kielitiedetta,
erityisesti kontrastiivista kielioppia ja kieli-
pedagogiaa kohti. Mutta huolimatta monista
lupaavista ja antoisista aloituksista j3a
vield paljon tekemisti - luotettavien testi-
mittausmenetelmien ja testivalineiden kehit-
taminen, yksityiskohtaisten kontrastiivisten
kuvausten laatiminen ruotsin kielestid ja
muista siirtolaiskielista, hy&dyllisten ja help-
pokdyttoisten sanakirjojen valmistaminen,
opetusmenetelmien laatiminen, ehka erityi-
sesti  aikuisopetukseile, opettajaopetuksan
muotoileminen. Nima ovat tirkeimmat
alueet, joilla kielentutkimus voi antaa
apuaan siirtolaisten kielivaikeuksiin. Raken-
tava tyo taytyy keskittiid naille alueille.



Prof. Bengt Loman, Abo Akademi

IMMIGRANTS AND LANGUAGE; SUMMARY

The migration of workers between countries in
Western Europe has caused many new problems,
especially for countries which like Sweden have
been of a predominantly monolingual and mono-
cultural character. Particular consideration has
been paid 10 the schooling and the educational
conditions of the immigrants’ children, for instance
their langusge development. Which language is
most important to them - their mother tongue
or the national language of their new country?
How can the teaching of both languages best be
integrated i1n the curricula?

Nowadays there seems to be a general agree-
ment in Sweden on the main goals: the immi-
grants’ children should have an opportunity to
be taught Swedish effectively but also to presefve
and develop their ability to use their mother
tongue. Recently it has, however, been claimed,
particularly by pedagogues, that a child can learn
a new language successfutly only when it has
acquired a sufficient mastery of its own first
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language, the mother tongue. Consequently, it
has been demanded that the teaching of Swedish
should be postponed until higher levels in the
interest of a heaithy language development of the
children.

In the article the arguments for this ideology
have been critically scrutinized. tt is claimed that
the discussion so far has lacked a sound basis of
relevant empirical data. Finally, the immigrants’
whole situation is discussed in the light of the
politically accepted principles of “equality,
freedom of choice, and cooperation’” for the
immigrants in Swedish society. These principles
presume a pluralistic society, both ethnically
and linguistically. This necessitates that the immi-
grant minorities are given far greater opportunities
than those that it has been possible to create
until now in Swedish society. The preservation of
the mother tongue is only one important detail
in this major framework.



