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Kaksikielisyys siihen liittyvine ongelmineen
el viime vuosiin saakka ole juurikaan heriatta-
nyt tieteellistd miefenkiintoa Saksan liitto-
tasavallassa. Syyna on ollut se, ettd ne siir-
tolaiset, jotka muuttivat liittotasavaltaan
heti toisen maailmansodan jilkeen (esim.
puolalaiset) olivat erittdin sopeutumishaltuk-
kaita ja mukautuivat taysin senaikaiseen
Liittotasavallan harjoittamaan assimilaatio-
politiikkaan. Naille siirtolaisille kuten mydgs
Liittotasavallalle oli alusta alkaen selvaa,
etta shirtolaiset tulisivat jaamaan pysyvasti
maahan.

Kaksikielisyydesta ei koskaan puhuttu
kun oli kysymyksessa tama siirtolaisryhma.
Siirtolaisten oma kieli ""havisi” usein jo en-
simmaisen sukupolven aikana; toisen suku-
polven siirtolaiset puhuvat yksinomaan sak-
saa. Toisen suuren siirtolaisryhman, 1960- ja
1970-luvun siirtolaisten, asema ja tehtava
Liittotasavallassa on sitd vastoin aivan toi-
nen. Naitd siirtolaisia koski etenkin ensim-
maisen kymmenen vuoden aikana ns. kierron
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(rotaation) periaate. Sen mukaan utkomai-
nen tyovoima palveli teolfisena vara-armei-
jana, jonka tuli ratkaista maan tyovoimaon-
gelmat Liittotasavallan taloudellisen nousun
aikana, mutta poistua maasta heti taloudelli-
sista suhdanneista johtuvien vaikeuksien
ilmaannuttua. Vasta kun rotaation periaate
1970-luvun lopussa taytyi tunnustaa epé’on-
nistuneeksi ) yritettiin samanaikaisesti tote-
uttaa kahdenlaista siirtolaispolitiikkaa: Toi-
saalta tuli niiden siirtolaisten, joiden oletet-
tiin jaavan pysyvasti maahan . integroitua
tdysin saksalaiseen yhteiskuntaan, toisaalta
painostettiin sellaisia siirtolaisia, joiden ei ha-
futtu jadvan maahan, palaamaan takaisin
kotimaahansa. Paiperiaatteena L.iittotasaval-
tan siirtolaispolitiikassa on edelleen kasitys,
jonka mukaan Liittotasavalta ei ole siirto-
laisia vastaanottava maa ("'Die Bundesre-
publik ist kein Einwanderungsland™). 2)
Tata siirtolaispoliittista taustaa vasten syn-
tyi Liittotasavallassa koulutuspoliittisella ja
tieteellisella tasolla kaksi eri linjaa. Naista



toinen myotaili ja tuki virallista rotaatio-
politiikkaa ja toimi voimakkaasti lapsen
kulttuuri-identiteetin sailyttamisen puolesta,
koska ndki sen edellytyksend omaan maa-
han ja kulttuuriin palaamiselle. Toinen,
koulutuspoliittinen ja tieteellinen linja, jota
useimmat tiedemiehet ja pedagogit tukivat,
painotti siirtolaislapsen taydellista integroi-
tumista Liittotasavallan taloudelliseen ja
kulttuuriseen eldmaan seka maan koulutus-
jarjestelmaan.

Koska lapsen kulttuuri-identiteetin sdi-
lyttaminen nahtiin - siis useimmiten yksin-
omaisesti valtion virallisen ulkomaalaispoli-
tilkkan, rotaation tukijana, tukehtui keskus-
telu pitkaksi aikaa siirtolaislapsen identitee-
tista. Keskustelua kaksikielisyydesta kaytiin
samojen rasitteiden alaisena. Siten siirtolais-
lapsen kaksikielisyyden korostaminen tuli
kysymykseen vain silloin, kun lapsen ole-
tettiin tai haluttiin palaavan takaisin koti-
maahansa. Mikali taas lapsen oletettiin
jadvan pysyvasti Liittotasavaltaan, keskit-
tyi pedagoginen toiminta saksankielen edis-
tamiseen.

Vasta viime aikoina, kun on alettu ottaa
huomioon myos kansainvalisella tasolla ta-
pahtuvaa siirtolaisuus- ja kaksikielisyyskes-
kustelua, on kaksikielisyyteen Liittotasaval-
lassakin alettu suhtautua vakavammin. Mer-
kittdvad tassa uudessa suhtautumistavassa
saksalaisille tutkijoille on ollut se, etta
siirtolaislapsen oman identiteetin sailyttami-
nen aletaan nahda tarkeana lapsen sosiali-
saatiossa nimenomaan sillain, kun lapsi
kasvaa aikuiseksi vieraassa maassa ja ehka
jaa pysyvasti sinne asumaan.

Kolme tutkimustasoa

Vaikka kaksikielisyys ja oman &idinkielen
sdilyttaminen on oleellinen osa siirtolais-
lapsen kulttuurista identiteettia, on kaksikie-
lisyydesta Liittotasavallassa tahan asti kes-
kusteltu kulttuurisesta identiteetista erillise-
na timiénd. Keskustelun tarkeitd kohteita
ovat olleet mm. seuraavat kysymykset:
- Millaisia yhtalaisyyksia on havaittavissa
yksi- ja kaksikielisyyden omaksumisessa?

Mika merkitys on aidinkieletla toisen
kielen omaksumisprosessissa?
- Mika merkitys on kaksikielisyydella. lap-
sen kognitiiviselle kehitykselle?
On itmeista, ettei edella esitetyille kysymyk-
sille voida saada vyksiselitteista vastausta
niin kauan, kun kaksikielisyyttd tutkitaan
irroitettuna siirtolaislapsen kokonaistilan-
teesta ja hanen asemastaan vastaanottavassa
yhteisossa. Tastd syystd tulen omassa
Disertation-tyéssani 3) kasitteleméan kaksi-
kielisyysongelmaa siirtolaislapsen®)  sosi-
aalista ja yhteiskunnallista taustaa vasten ja
pyrin osoittamaan kaksikielisyyden muoto-
jen riippuvuuden lapsen kokonaistilanteesta.
Kasitykseni mukaan relevantteja tédssa tar-
kastelussa ovat seuraavat alueet, joita tutki-
muksessani nimitan tasoiksi:
I kielellinen taso
Tarkastellaan niita tuloksia, mita kielen tut-
kimus on tuottanut tdhan mennessad aidin-
kielen ja toisen kielen omaksumisesta ja
selvitetaan ne samanlaisuudet ja erilaisuudet,
mita tdma tutkimus on saanut selville.
{1 kognitiivinen taso
Tarkastellaan ensisijaisesti sitd, kuinka toi-
sen kielen omaksuminen vaikuttaa lapsen
kognitiiviseen kehitykseen.
Il sosiaalinen ja yhteiskunnallinen taso
Tutkitaan kaksikielisyytta siirtolaislapsen so-
siaalista taustaa vasten, jolloin siirtolaisryh-
mad tarkastellaan syrjittynad vahemmistona,
jonka asema valtayhteiskunnassa on aliarvos-
tettu ja negatiivisesti leimautunut.
Seuraavassa on tarkoitukseni Iyhyesti
esittad joitakin merkitsevia tutkimustuloksia
ja teorioita nailta kolmelta alueelta.

Kielellinen taso

Kielen omaksuminen on prosessi, jossa lapsi
ei suoraan jaljittele ymparistostaan saamaan-
sa kielimateriaalia, vaan kayttia tata omalla
tavallaan luovasti. Tiam3 ilmenee syntax-
kehityksen alueella siind, etta lapsi tietyissa
ikavaiheissa kayttaa ilmaisuja ja struktuureja,
jotka poikkeavat aikuisen kielesta juuri talle
ikdkaudelle tyypillisella tavalla. Kasitteiden
kehittymisen alueella luovuus iimenee lapsen



kayttdessd kasitteita yhteyksissd, joissa ai-
kuinen ei niitd kadytd tai lapsen luodessa
omien tarpeittensa mukaan uusia sanoja.
Lapsi omaksuu kasitteita omien kokemus-
tensa ja havaintojensa pohjalta. Kokemuk-
sien ja asiayhteyksien verbalisointi varhais-
lapsuudessa liittyy tiiviisti asioiden ja asia-
yhteyksien kognititviseen oivaltamiseen. Ka-
sitteiden varhaiskehityksessa voidaan erottaa
kolme toisiaan seuraavaa kehitysvaihetta:
- toiminnan avulla tapahtuva tunnistami-
nen
- kuvan tai mielteen avulla tapahtuva tun-
nistaminen

kielellisten kasitteiden avulla tapahtuva

tunnistaminen®’

Tehokkain edella esitetyista tunnistamis-
tavoista on kokemuksen omaksuminen ja
systematisointi kielen avulla. Vasta kielel-
liset ilmaisut antavat ihmiselle mahdolii-
suuden kasitella asioita, jotka eivat ole
hanen suorassa konkreettisessa yhteydes-
saan. Vasta kieli mahdollistaa abstraktisen
ajattelun. Lapsen varhaisessa sosialisaatiossa
"seuraa verbalisointi vasta sen jalkeen kun
kaksi aikaisempaa tasoa on saavutettu.
Tasta syystd lapsen kielen oppiminen on
riippuvainen lapsen kognitiivisesta Kehi-
tyksesta.b)

Tutkimukset, jotka kasittelevat toisen
kielen oppimisprosessia, eivat yleensa ota
huomioon lapsen kielenkehityksen riippu-
vuutta kognitiivisesta kehityksesta. Talla
alueella vaikuttivat kauan tutkijat, jotka
tahtivat Chomsky’n biologisesta teesist,
jossa lapsella on erdanlainen synnynnainen
kielenoppimismekanismi, joka ohjaa seka
aidinkielen ettd muiden kielten oppimis-
prosessia.”’ Tamai perusnakemys, jonka mu-
kaan katkkien kielten omaksuminen tapah-
tuu samojen periaatteiden mukaan hallitsi
kaksikielisyyden tutkimusta viime vuosiin
saakka. Eraana niista toisen kielen omaksu-
mista selvittdvistd tutkimuksista, jotka ot-
tavat huomioon aidinkielen osuuden toi-
sen kielen oppimisprosessissa tulee maini-
ta S. Felix'in tutkimus vuodelta 1977:
Felix tutki neljada 4-7 vuotiasta englannin-
kielista esikouluikdista lasta, jotka perhei-

10

den Liittotasavaltaan muuton takia omak-
suivat saksan kielen ilman aikaisempaa tie-
toa tastd kielestd. Naita lapsia tarkasteltiin
kahdeksan kuukauden ajan kerran viikossa
heidan kotiympiristéssasn. Tutkijat puhui-
vat kommunikoidessaan ja -leikkiessdan las-
ten kanssa yksinomaan saksaa. Lasten sak-
sankieliset ilmaisut taltioitiin nauhalle.

Tasséd tutkimuksessa ilmeni mielenkiin-
toisia eroja ensimmadisen -ja toisen Kkielen
oppimisprosessissa. Silmiinpistdvinta oli toi-
sen kielen oppimiseen liittyvd voimakas
muotoseikkojen korostaminen. Tutkittava
lapsi el missaan vaiheessa kayttanyt omia
luovia fauserakenteita, vaan piti erittain tar-
kasti kiinni opittavan kielen muotoseikoista
silloinkin  kun lauseesta tuli sisalloltisesti
merkitykseton. Tarjotuista toisen kielen ra-
kennemalleista lapset valitsivat suhteellisen
pitkan oppimisen alkuvaiheen aikana vain
yhden rakenteen: ns. “Aguitional-lauseen“g)

Koska tdssd yhteydessa en voi kasitella
kaikkia Felix’in tutoksia, rajoitun esittdmaan
esimerkkeja - Aguitional-lause-rakenteesta,
koska sen kaytéssa ilmenivét olennaisimmat
Felix'in Idytamat toisen kielen oppimispro-
sessin piirteet.

Seuraavassa kolme esimerkkia A-lauseesta:

F..M. {(Forscher) und Guy und Julie
(untersuchte Kinder) spielen Familie. F., der
Vater setzt sich an den Schreibtisch und
arbeitet. M., die Mutter bereitet das-Mittag-
essen vor. Nach einer Weile sagt M. zu den
Kindern: “’So wir sind jetzt fertig, Julie geh
zu dem Vater und sag’ihm, er soll zum
Mittagessen kommen. Julie geht zum Vater.
Julie: ""Das ist Mittagessen.”

F. und Julie spielen mit einem Stabilbau-
kasten. F. versucht mit massigen Erfolg aus
den Einzelteilen eine Bricke zusammen-
zusetzen. Wiederholt wendet er sich an
Julie mit der Frage: F.: "'Wie geht das denn
hier?’" Julie zeigt ihm, wie die Teile zu-
sammenzuschrauben sind, und antwortet auf
die obrige Frage:

Julie: "das ist das”’

Julie hat aus einer Dose Bonbons verteilt.
Sie versucht die Dose zuriick in den Kiichen-
schrank zu stellen, jedoch ist das Regal zu



hoch fir sie. Sie gibt F. die Dose und zeigt
auf das Regal. Offensichtlich soll F. diese
Dose dorthin zuriickstelten.

Julie: “du da ist das’’

Esimerkeissa tulee selkeasti esiin toisen
kielen oppimiseen liittyvd muotoseikkojen
ylikorostaminen sisallllisten, semanttisten
seikkojen kustannuksella. Mikali Julie kayt-
taisi lauseita, jotka olisivat ajatuksellisesti
oikeat tulisi hanen sanoa:

"“"komm Mittagessen!”

"Mach so!”’

- "Dose da”*
jotka ovat meille tuttuja aidinkielen varhai-
sista oppimisvaiheista.

Tulostensa pohjalta Felix paatyy oletta-
mukseen, etta toisen kielen oppija "hyppaa’’
tiettyjen kielen oppimisvaiheiden, joita han
nimittaa esisyntaktisiksi vaiheiksi, yli ja
aloittaa kielen omaksumisen suoraan syn-
taktisesta vaiheesta. Esisyntaktisten vaihei-
den ohittaminen toisen Kielen oppimispro-
sessissa on Felix'in mukaan mahdollista,
koska lapsi kayttda siind hyvidkseen 3idin-
kielen oppimisessa omaksuttua kognitiivis-
ta ja syntaktista tietoa. Lapsen kognitiivinen
tietotaso ei vaikuta ainoastaan varhaislap-
suuden .lauserakenteiden muodostumiseen,
vaan maaraa myds lapsen kasitteiden sisal-
I6n. Toisen kielen oppimisen tehokkuus on
siksi pitkalti riippuvainen siita kehitysta-
sosta, jolla didinkielen kasitteet ovat kun
lapsi aloittaa uuden kielen omaksumisen,

Vaikka aikuinen ja lapsi kayttavat ulkoi-
sesti samoja sanallisia kasitteitd, on naiden
kasitteiden pohjzila oleva yleistys lapsella
ja aikuisella kvalitatiivisesti erilainen: En-
simmaisen kehityskauden aikana lapsi yhdis-
taa assostatitvisesti erilaisia havaintoelement-
teja, joiden ei tarvitse olla toisiinsa minkaan-
laisessa objektiivisessa suhteessa, yhdeksi sa-
naksi. Kasitteen pohjalla oleva yleistys on
talldin sattumanvarainen ja taysin lapsen
oman kokemisen mukainen. Toisella kehi-
tyskaudella, n.s. komplekseihin perustuvalta
yleistyksen kaudella, -lapsen yleistykset pe-
rustuvat jo esineiden vilisiin objektiivisiin
suhteisiin. Se miké& niissad havaintoelementeis-
sa, joita kasitteelld ilmaistaan, on yhteists ja

oleellista, on kuitenkin lapsen yksityise
arvioinnin varassa.

Tyypillistd lapsen kasitteiden muodostu-
miselle on siis, ettd niiden asioiden tai esinei-
sen valiset suhteet, joita kasitteelld ilmais-
taan, eivat ole abstraktisia tai loogisia, vaan
konkreettisia ja kdytdnnon havaintoihin pe-
rustuvia. 10} Lapsi saavuttaa vasta noin 10-
12 vuoden idssd ns. “‘aitojen kasitteiden’’
vaiheen. Vasta nama kasitteet perustuvat
havaintoelementtien abstrahointiin analyy-
sin ja synteesin avulla. Tama vaihe kasittei-
den kehityksessa, jossa lapsi ensimmadista
kertaa pystyy tarkastelemaan kasitettd irroi-
tettuna siitd kokemusyhteydesta, jossa lapsi
on kasitteen omaksunut, vastaa ns. muo-
dollisen tai kasitteellisen ajattelun vaihetta
lapsen ajattelun kehityksessa (Piaget). Neu-
vostoliittolaiset tutkijat nimittavat tata vai-
hetta objektivikaatiovaiheeksi. Sille on omi-
naista, ettd lapsi nyt kasittad kielen systee-
mind ja analysoi sen muotoja tietoisesti.
Tahan asti mielenkiintoisimmat tulokset ka-
sitteiden kehittymisen ja toisen kielen op-
pimisen yhteydestd on saatu Ruotsissa.
Skutnabb-Kankaan ja Toukomaan tutkimuk-
sessa vuodelta 1976 1) on osoitettu, etti
kriittisin vaihe toisen kielen oppimisen
kannalta on juuri siirtyminen kompleksien
avulla muodostetuista kasitteista ns. "aitoi-
hin"” kasitteisiin. Tutkimuksessa, missa ver-
tailukohteena olivat sisarukset, todettiin, et-
ta ne lapset, jotka olivat muuttaneet maa-
han 6-8 vuotiaina ja asuneet maassa 3-6
vuotta osasivat molempia kielia keskitasoa
huonommin. Sen sijaan vanhemmat sisaruk-

set, jotka olivat muuttaneet maahan 10

ikavuoden jalkeen, hallitsivat ruotsin kielen
yleensa keskitasoa vastaavasti ja didinkielen
keskitasoa paremmm. Lapset, jotka olivat
syntyneet vieraassa kieliymparistossa tai
muuttaneet maahan aivan pienina hallitsivat
ruotsin kielen varsin hyvin; kielenkehitys
pysahtyi kuitenkin lasten ollessa noin 12
vuoden ikaisid. Toukomaan ja Skutnabb-
Kankaan saamat tulokset voidaan tulkita
edelld esitettya kehityspsykologista taustaa
vasten seuraavasti: Lapsi ei toista uutta
kielta oppiessaan ns. esisyntaktisia vaiheita
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silloinkaan kun toisen kielen oppiminen al-
kaa jo varhaislapsuudessa. Toinen kieli ei
siis taysin voi korvata aidinkielta, jonka
kasitteet liittyvat kiintedsti kognitiiviseen
oivaltamiseen. Oppiakseen uuden kielen
struktuurin ja sen ilmaisujen ja sanojen
sisallon  lapsi  pyrkii  tietoisesti vertaile-
maan molempien Kielien ilmaisuja ja kain-
tdmaan toisen kielen kasitteita omalle kie-
lelleen. Tama ''k33nnds”'~ ja vertailutyd on
sita efektiivisempda mita pitemmalla lapsen
aidinkielen kehitys on. Jos lapselta ''riiste-
taan’’ aidinkieli jaa toiselta kielella omaksut-
tujen kasitteiden sisaltd hamaraksi, eika
lapsi pysty saavuttamaan nailla kasitteilla
kehityksessa kvantitatiivisesti uutta '‘aito-
jen’’ késitteiden tasoa.

Kognitiivinen taso

Edelld esitetyn pohjalta on todettava, etta
kaksikielisyydella on negatiivinen vaikutus
tapsen kognitiiviseen kehitykseen sitloin kun
lapselta riistetadn aidinkieli, eikd han hallitse
kumpaakaan kieltd ikdkaudelleen ominaisella
tavalla (puolikielisyys). Yksityiskohtaisem-
man tarkastefutavan talla alueella tarjoaa ns.
“kynnyshypoteesi”’  (threshold hypothe-
sis) 12), jonka mukaan kaksikielisyyden vai-
kutukset lapsen kehityksessd ovat riippuvai-
sia molempien kielten kehitystasosta. Jos
lapsi omaksuu toisen kieten subtraktiivisesti,
niin ettd toinen kieli oppimisprosessin ai-
kana yhd enemman syrjayttaa aidinkielen
ja korvaa sen lopuksi kokonaan, vaikuttaa
toisen kielen oppiminen héiritsevasti kogni-
tiiviseen kehitykseen. Positiivisia vaikutuk-
sia kognitiiviselle kehitykselle on odotetta-
vissa vain silioin, kun lapsi on voinut tasapai-
noisesti ja samanvertaisesti kehittaa molem-
pia kielidan.

Setitykseksi kaksikielisyyden positiivisista
vaikutuksista on esitetty paaasiassa kolme
hypoteesia:

- kahden kieten suoma rikkaampi koke-
musmaailma

- suurempi kognitiivinen liikkuvuus, joka
perustuu usein toistuvan kielen vaihtami-
sen valttamattomyyteen

- alyllisen kehityksen edistaminen objekti-
vikaation edistamisen avulla.
Naistd vain objektivikaatio-teoria on voitu
empiirisesti todistaa.’3) Sen taustalla on
kehitysteoria, joka korostaa opettamisen ja
ulkoisten virikkeiden suurta merkitysta lap-
sen kehitykselle. Jokaiseen kehityskauteen
kuuluu sen mukaan ns. “‘seuraavan kehityk-
sen vvbhyke”,M) missd lapsi voi omaksua
aikuisen opastuksella tai ulkoisten olosuh-
teiden pakottamana taitoja, jotka kuuluvat
jo seuraavaan kehitysvaiheeseen. Oppiessaan
toisen kielen on lapsen pakko tajuta kieli
jarjestelmana seka kyeta analysoimaan sano-
ja sekd esineita itsestaan ettd siita kokemus-
yhteydestd, jossa sana on omaksuttu, irral-
lisina havaintoelementtien nimind. Tama
vafttamattomyys -edistaa kielen alueella tie-

- toiseksi tulemista -objektivikaatiota- ja sen

mukana my0s kognitiivista kehitysta.
Sosiazalinen ja yhteiskunnallinen taso

Siirtolaisia voidaan nimittaad useimmissa uu-
sissa siirtolaismaissa yhteiskunnalliseksi mar-
ginaaliryhmaksi. Sosiaalisen statuksen maa-
raajd ei ole niinkdan etninen ero vastaanot-
tavaan kulttuuriin vaan siirtolaisten asema
vastaanottavan maan tuotantoprosessissa. ' 5)
Puolikielisyys on vain yksi joskin varsin
olennainen marginaliteetin seuraus. Se on
tiiviissa yhteydessd siirtolaislapsen yleisiin
identiteettiongelmiin. Kognitiivisestd kehi-
tystasostaan ja emotionaalisesta sidonnaisuu-
destaan johtuen pieni lapsi ei osaa analysoida
ja abstrahoida ymparistonsa kayttaytymis-
malleja ja asenteita. Sosiaalisen ympariston
elamantapa on lapselle ehdoton. Tilannetta,
jossa lapsi kuuluu useisiin ristirtitaisiin viite-
ryhmiin, lapsi ei voi kasittaa'®! eika hallita
emotionaalisesti’ 7).  Siirtolaislapsi  kokee
kuitenkin jo wvarsin varhaisessa vaiheessa
viiteryhmaansa kohdistuvat negatiiviset asen-
teet. Naméa tulevat esille erityisesti koulu-
idssd tovereiden taholta koetussa syrjinnas-
sd ja opettajien ennakkoluuloissa. Torjun-
nan ja epaonnistumisen lapsi selittaa -joh-
tuvan etnisestd alkuperastaan, josta syys-
td hidn on pakotettu kieltdmaan tai aina-
kin asettamaan kyseenalaiseksi oman ryh-
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maénsa voimatta kuitenkaan integroitua ma-
joriteettikulttuuriin samanvertaisena jasene-
na.

Majoriteettiyhteison negatiivisten asen-
teiden sisdistaminen ja yritys esiintyd ei-lei-
mattuna henkilona johtaa monilla lapsiila
toisen kielen yliarvostukseen ja samalla &i-
dinkielen kehityksen pysahtymiseen. Lapsen
sekad identiteetti- ettd kielenkehitys riippuu
siis ensikadessa siita, kuinka lapsen oma et-
ninen viiteryhma kykenee valtakulttuurin
paineessa sailyttdmaan itsendisyytensd ja sen
kautta takaamaan lapselle ainakin tamaéan
ratkaisevina lapsuusvuosina emotionaalista
turvallisuutta ja vakaita asenteita ja kayttay-
tymismalleja. Tastd ilmenee, ettei siirtolais-
lasten tilannetta voida parantaa alkuperai-
sen integraatiopolitiikan avulla, vaan aino-
astaan kulttuuripluralismin periaatteisiin no-
jautuvalla siirtolaispolitiikalla, jonka paa-
maarana on nostaa etnisten minoriteettien
yhteiskunnallista statusta. Kulttuuriplura-
lismilla ei talléin tarkoiteta politiikkaa,
jonka paamaardnd on monikulttuurisuuden
hyvéksy'misen ohella eri kulttuurien vahit-
tainen sulauttaminen toisiinsa uudeksi kan-

salliseksi kulttuurimuodoksi'8) vaan poli-

tilkkaa, jonka lahtokohtana on kysymys

kulttuuripluralismin ja oman etnisen ryhman
merkityksestd ihmisen identiteetitle. Vastoin
nykyisin  hallitsevia identiteettiteorioita,
joissa persoonallisuuden olennaisina ja rat-
kaisevina ominaisuuksina korostetaan henki-
1on mahdollisimman suurta yksildllisyytta ja
ryhmista erottautumista '), pataa uuden
kulttuuriplurafismin identiteettikasite aikai-
sempaan nakemykseen identiteetista yhtena
ryhman identiteetin muotona tai Eriksonin
mukaan yhtena ryhmdidentiteetin variantti-
. na ("als ein erfolgreiche Variante der Grupp-
enidentitat”’)20),

Seka lapsen identiteettikehitys etta aikui-
sen identiteettitasapaino edellyttdvat identi-
teettia antavaa ryhmaa, minké sisalla "'itsen-
sa tunteminen’ ja “tunnetuksi tuleminen”
voi hairidtta tapahtua.21)

Mikali kulttuurilla ymmarretaan kaikkien
niiden eldmanilmausten summaa, jotka syn-
tyvat jonkun ryhman menneesta ja nykyi-
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sesta tyd- ja elamantilanteesta, on selvaa,
ettd yksilon identiteetin luojana on juuri
se ryhma, jossa yksilé on syntynyt ja joka
vastaa yksildn tamanhetkistd elamaintilan-
netta. Siirtolaiselle tama fyhmé on etninen
minoriteetti vastaanottavassa maassa. -

Oma etninen ryhma on erityisen rele-
vantti terveelle identiteettikehitykselle sil-
loin, kun siind ei ainoastaan passiivisesti
puolusteta alkuperaiskulttuurin perinnaisi
muotoja vaan dynaamisesti luodaan uutta
kulttuuria, joka yhdistdad elementtejd seka
omasta alkuperdiskulttuurista, vastaanotta-
van maan kulttuurista ettd myds oman ta-
manhetkisen tilanteen pohjalta syntyvia
kutttuurielementteja. Siirtolaispolitiikan tér-
kein tehtdvd onkin tdman kulttuuripluralis-
min periaatteen mukaisesti tukea ja edistda
etnisten  minoriteettien  mahdollisuuksia
oman kulttuurin sailyttdmiseen ja uuden
kulttuurin luomiseen.
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Zusammenfassung

Vor dem Hintergrund der von der BR bisher
bevorzugten Rotationspolitik, in der ausidndische
Arbeitskrafte als eine suswechselbaare industrielle
Reservearmee fungerien, bildeten sich innerhalb
des padagogischen und wissenschaftlichen Diskuss-
ion der BR zun3chst zwei unterschiedliche Positio-
nen heraus: Die erste Position lehnte die offizielle
Migrantenpolitik der Regierung ab und forderte die
Eingliederung des Migrantenkindes in das wirt-
schaftliche und kultureHe Leben und in das Bild-
ungssystem der BR. Die zweite Position betonte
vor aliem die Bewahrung der kulturellen {dentitat
det Migrantenkindes. Da die zweite Position
meistens nur ais eine padagogische Legitimation
einer an der Rotation interessierten Politik des
Aufnahmelandes diente und so von den meisten
abgelehnt  wurde eine weitere Auseinander-
setzung sowoh! Uber die kuiturelle ldentitdt ais
auch die Zweisprachigkeit des Migrantenkindes
fUr tange Zeit verhindert. Daraus ergibt sich, dass
deutschesprachige Beitrdge zur Zweisprachigkaits-
und Migrantenfarschung oft neueren Datums sind
und meistens Ober isclierte Einzelprobleme auf
diesen Bereichen berichten. In der folgenden Aus-
fGhrung soll daher versucht werden Ergebnisse der
deutschen wund ausldndischen Forschung (ber
verschiedene Ebenen des Migrantenproblems dar-
zustellen und die Abhéngigkeit dieser Ebenen auf-
zuzeigen. Dabei werden folgende Ebenen berlick-
sichtigt: die linguistische, die kognitive und die
gesellschaftlich-soqgiale Ebene.

Bei der Darsteilung der linguistischen Ebenen
sind Ergebnisse zweier neuerer Untersuchungen
interessant: einer Untersuchung von S. Felix (ber
den Prozess des Zweitsprachenerwerbs und der
Untersuchung von Skutnabb-Kangas und Toukomaa
Uber dem Zusammenhang von Murttersprachen-
entwicklung und Zweitsprachenerwerb.

Die Ergebnisse von Felix zeigen wesentliche
Unterschiede zwischen dem Lq und dem L3
-Erwerbsprozess. Am auffalligsten ist die strenge
Modellabhangigkeit des Lp - Erwerbs. Der L3
-Erwerber benutzt in keiner Phase des Spracher-
werbs eigene Regeln, die uns von dem L1 -Erwerb
bekannt sind, sondern ist in allen bemiht syn-
taktisch korrekte Auzzerungen zu bringen auch
wenn diese semantisch leer sind.

Aufgrund seiner Ergebnisse kommt Felix zu

der Uberzeugung, dass der Lo -Erwerber aufgrund

seines linguistischen und kognitiven Vorwissens in
der Muttersprache die konzeptionelle und seman-
tische Phase des Spracherwerbs bein Erwerben der
zweiten Sprache Uberspringt und unmittelbar mit
der syntaktischen Phase beginnt.

In der primaren Sozialisation erfolgt die Ver-
balisierung in Abhangigkeit von dem kognitiven
Begreifen von Ereignissen und Zusammenh#ngen.
Dem kindiichen Begriffen tiegen so keine abstrakte
und logische, sondern konkrete und praktische
Beziehungen zwischen den Objekten zugrunde.
Erst auf der Stufe der sog. “‘echten Begriffen’,
im Alter von 10-12 Jahren werden Begriffe gleicher-
massen durch Synthese und Analyse gebildet.

Nach den Ergebnissen von Skutnabb-Kangas
und Toukomaa scheint die kritische Phase fur das
Einsetzen des Lo -Erwerbs gerade der Ubergang
von kindlichen zu "‘echten’ Begriffen zu sein.
Kinder, die alter sind ais zehn Jahre eignen wegen
ihrer Fahigkeit Begriffe und Strukturen zu ana-
lysieren die zweite Sprache durch Vergleich und
“Obersetzung’’ willkirlich und bewusst an. Dagegen
kanne in Kind, dessen Muttersprache nicht aiters-
gemass entwickelt ist oder das in seiner Sprachent-
wicklung beim Ubergang zu ““Echten” Begriffen
befindet die qualitativ neue Stufe der Sprach- und
Denkentwickiung nicht mit neuen Begriffen, die
nicht als Verbalisierung der unmittelbaren Er-
fahrung des Kindes entstanden sind, esreichen.

Fir die kognitive Entwicklung hat der Lo -
Erwerb folgerichtig dann negative Auswirkungen,
wenn die zweite Sprache subtraktiv erworben
wird d.h. wenn die Muttersprache im Laufe des
Lo -Erwerbs aus immer mehr Sprachdomainen
verdrangt und letztlich ganz durch die L ersetzt
wird.

Subtraktiver L -Erwerb flhrt zum Semilinguis-
mus und hat seine Ursachen in der marginalen
Sitaution des Migrantenkindes. Die Halbsprachigkeit
ist jedoch nur eine Folge der Marginalitat, sie ist
eng verbunden mit allgemeinen |dentitatsproblemen
des Migrantenkindes.

Die Ubernahme der negativen Einstellungen der
Majoritat fihrt beim Migrantenkind haufig zu eine
Ablehnung der eigenen ethnischen Herkunfts-
gruppé. Diese Ablehnung bewirkt, dass die ethnische
Gruppe im Aufnahmeland dem Kind nicht mehr
die emotionale Sicherheit und die stabilen Normen
und Verhaltenscegein bieten kann, die fOr eine ge-
sunde ldentitdtsentwicklung in der frihen Kind-
heit notwendig sind.

Identitdts- und Sprachprobleme sind also weit-
gehend auf die auf Stigmatisierung und Marginal-
isierung beruhende [nstabilitat der eigenen Bezugs-
gruppe zurickszufUhren und kénnen daher nicht
durch eine Integrationspolitik im herkémmlichen
Sinne beseitigt werden. Politische und padagogische
Massnahmen mdissen vielmehr von einem Prinzip
des Kulturpluralismus ausgehen, das die Anderung
des geselischaftlichen Status und der kulturellen
Situation der ethnischen Minoritdten zum Ziel hat.
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