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Tvasprakighet ur

inlarningens synvinkel

II denna artikel granskas inldrningen av
tvd sprdk, ndrmare bestimt dess forut-
sattningar och féljder i kognitivt hanseen-
de samt diskuteras hurudana kognitiva
uppgifter inldrning av tva sprak under oli-
ka sprikforhéllanden innebdr.

Tvéasprakighet och inlidrningsformiga

Tidigare forskning stéllde ofta frgan: ir
tvasprakighet till nackdel eller till fordel
f6r individen. I bérjan av seklet rapporte-
rades negativa kognitiva effekter: tvaspra-
kiga hade lagre intelligens och sdmre
skolprestationer, Senare forskning har gett
en mer nyanserad bild av situationen (se
t.ex. Skutnabb-Kangas 1981). De defekter
som man trodde tvasprékigheten gav
upphov till har visat sig ha andra orsaker.
Sédmre prestationer pd verbala intelligens-
test berodde ofta pa att barnen testades pa
det sprdk de kunde simre. Begreppet
tvasprékighet kan ndmligen inte och har in-
te reserverats for endast balanserat tva-
sprékiga, dvs. sddana individer som kan bé-
daspréken lika bra. Eftersom motsatsen dr
ensprakighet mdste man se tvdsprakighe-
ten som en egenskap man kan ha till olika
grad (och som kanske ocksé varierar till sin
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art). En annan orsak till svaga resultat for
de tvasprakigas del var att de tvdsprdkiga i
dessa undersdkningar ofta var invandrar-
barn som uppfostrats i en annorfunda kul-
tur 4n den kultur enligt vilken sdvil skol-
prestationerna som intelligensen bedém-
des.

Ur allmént kunskapsperspektiv later
frigan om tvésprdkighet 4r till nackdel
konstig. Vi brukar aldrig se kunskap som
ndgon bérda pé vigen. Tillgéng till tvd el-
ler fler sprék, innebér ju ddremot, som Vy-
gotsky (1982, 194) pépekat, att man fir
perspektiv pd det egna spréket och kan
uppfatta spraket skild frin verkligheten,
som det kognitiva redskap det 4r.

Det man i den senare tvasprakighetsde-
batten forfasat sig 6ver dr den situation di
varkendera spréket utvecklats tillréickligt,
halvsprékighet. Man har betonat att varje
individ behdver dtminstone ett valutvec-
klat sprék. Tanken ar den, att vi behover ett
sprak som behérskas till den grad att var
tankeformdaga och var férméga att ldra oss
genom spriket inte himmas.

Att utsittas for tva sprék och lira sig tvd
sprik kan allts inte i sig anses vara till ska-
da. Det enda som kan vara till skada ir
bristfallig spréklig stimulans och undervis-
ning, och det giller vare sig barnet l4r sig
tvé eller ett sprédk. Sdlunda kan man finna
att en del tvasprakiga klarar sig ypperligt i
den svenska skolan - t.o.m. béttre 4n en-
sprékiga, medan andra tvasprdkiga har
problem.



De tvdsprikigas skolframgéng
i de svenska skolorna i Finland

D42 jag granskat skolframgéngen i form av
medelvitsord pd betyget, och vitsord i 4m-
nena finska och modersmélet (dvs. svens-
ka) bland elever i den svenska skolan som
har varierande kontakter med det finska
spréket (tvisprékiga av olika grad), har jag
kunnat konstatera att de individuella skill-
naderna 4r stora och att skillnaderna mel-
lan sprikgrupperna inte 4r helt entydliga.
Generellt kan man dock sdga att de tvi-
sprikigainte klarar sig simre i skolan &n de
ensprakiga, hellre tvédrtom.,

En trend, som framkommer oberoende
av om man granskar modersmaélsvitsordet
eller medelvitsordet pd grundskolans slut-
betyg, ar att de elever som har mest finska
kontakter uppvisar bist skolframgéng me-
dan elever med ungefar lika mycket finska
och svenska kontakter klarar sig sdmst.
Vitsordet i finska pé slutbetyget (men inte
tidigare) foljer diremot ganska entydligt
maiangden kontakter med finska.

Med tanke pA att ligre socialgrupper of-
ta konstaterats stéta pd problemiskolan —
vilket anses bero pd kulturella skillnader
mellan hemmet och skolan — 4r det skil
att hidr jamfora de tvasprakigas och de en-
sprakigas sociala bakgrund. Kan de tvésp-
rdkigas goda skolprestationer i denna un-
dersokning alltsd forklaras pd samma sétt
som de tvdsprakigas svaga skolprestationer
i tidigare undersokningar? S& verkar det
vara. Da jag granskat socialgruppsférdel-
ningen i de olika sprdkgrupperna, har jag
kunnat konstatera att de hogre socialgrup-
perna ir ndgot Yverrepresenterade bland
de tvasprdkiga (Knubb-Manninen 1987).

Inldrningsformaga och tvisprikighet

En central fraga inom tvdsprikighetsforsk-
ningen har, som jag redan konstaterade, va-
rit hur tvisprékigheten inverkar p& den
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kognitiva utvecklingen i évrigt och pd for-
mdgan att ldrasig annat. Man kan emeller-
tid ocks4 svianga pd frigan och friga sig hu-
rudan betydelse den allménna inldrnings-
forméigan, dvs. elevens kognitiva utveck-
lingsnivd har pd tvasprékighetsutvecklin-
gen.

Denna frdga har rént betydligt mindre
intresse. Den har granskats ndrmast i form
av alderns betydelse for inldrning av det an-
drasprdket. De forskningsresultat vi har att
tillgd ger inget entydigt svar pd denna fra-
ga. Och egentligen 4r det forstaeligt. Man
kan ldra sig pd ménga olika sidtt. Om man
14r sig tvd sprak samtidigt frén forsta bor-
jan stéter man pd andra kognitiva uppgifter
in om man l4r sig ett andra sprik efter det
férsta, men oberoende av vilka uppgifter
man stélls infér s& lir man sig sprdket om
man lyckas ldsa uppgifterna. Vi kan natur-
ligtvis strdva efter att utveckla ett basta sdtt
att Jara barnen ett andra sprak pd och sen
forska anpassa barnen till vart undervis-
ningssétt. I praktiken 4r detta emellertid
omdjligt. Barnen vixer upp under olika
sprékliga forhdllanden i vér virld. Det gil-
ler att kunna stéda deras sprakutveckling
oberoende av i vilken ordring och vilken
alder de utsitts for spriken.

Dettycks inte finnas ndgra absoluta kog-
nitiva hinder fér inldrning av tv sprak. Om
en minniska kan ldra sig ett sprdk, kan
hon/han ocksd lira sig fler. Jag har pétrif-
fat utvecklingsstérda som haft ett mycket
primitivt sprdk, t.ex. varit oférmogna att
bilda fullstindiga satser pé sitt modersmal,
men som lart sig att uttrycka sig p4 samma
primitiva sdtt p ett annat sprik. "Jag stan
igdr” blir "Mind Vasa eilen”. En annan sak
ar sen om man kan kalla detta for tvspré-
kighet.

Det finns dock tydliga skillnader mellan
individerna nar det giller att ldra sig sprak.
Endel barn lar sig sprdk mycket snabbt och
till synes lekande l4tt, medan andra kdm-
par och inte kommer sig ndgon vart. Den
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vanligaste forklaringen till det hér dr atten
del barn ar sprékligt begavade och andra
inte. Och denna begdvning uppfattas som i
huvudsak biologiskt bestdmd. De senaste
decenniernas forskning i inldrningsstrate-
gier och metakognition har, tycker jag, vi-
sat att det inte dr s enkelt att f6rklara skill-
naderna mellan individerna. Och fram-
forallt att vi inte behover se sa pessimistiskt
pa inldrningsformégan.

Vad innebir inlidrningsformaga
och hur kan den utvecklas?

Dagens forskning tyder alltsd pd att man
ocksd kan lira sig lara sig. Inom inldrnings-
strategiforskningen dr man dvertygade om
att (Nisbet & Shucksmith 1986, 74):

1) De flesta ménniskor dr kapabla att 13-
ra sig bittre 4n vi f6r nirvarande gor.

2) For att ldra oss battre behover vi ut-
veckla véra inldrningsstrategier.

3) Nyckeln till denna utveckling ligger i
medvetenhet om och granskning av vira
egnamentala processer. For sprékinldrnin-
gens del giller det att medvetandegéra hu-
rudana mentala tillvigagdngssitt sprakin-
lararen anvander och utforska alternativen
for att kunna vilja det f6r vart och ett till-
falle lampligaste tillvigagingssattet.

1 brist pa annan kunskap kan vi fundera
Over vira egna sitt att klara av olika sprék-
situationer och olika sprdkliga uppgifter.
Problemet 4r bara att det vi gér ofta dr sd
autornatiserat att vi har svart att urskilja
delstegen. I ndgra undersdkningar av spa-
tial f6rmdga (Ericsson & Oliver 1988) visa-
de det sig att forsokspersonernas beskriv-
ning av vad de gjorde och de slutledningar
man kunde dra pd basen av forsksper-
sonernas ogonrfrelser inte gverensstdm-
de. Nir forsokspersonerna hade i1 uppgift
. attavgdra om tvd tvAdimensionellt avbilda-
de figurer var likadana eller ej, forklarade
de att de i fantasin vinde p3 figurerna och
attde sdg figurernasom helheter. Analysen
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av ogonrodrelserna visade emellertid att de
utforde mycket snabba systematiska jAmfo-
relser av vissa strategiska detaljeri figurer-
na.

Det finns emellertid numera en del em-
pirisk forskning om sprdkinldrarens men-
tala tillvagagdngssitt — bla. Faerch &
Kasper (1983) om kommunikationsstrate-
gier och Haastrup (1989) om ordférstiel-
sestrategier — och detta har dkat forstéel-
sen for hur viktig barnens allminna prob-
lemldsningsformaga dr ocksd vid inlérning
av ett andra sprék.

Mainga elever med negativa erfarenhe-
ter av inldrning har mist tron pé sin egen
forméga och forsoker medvetet eller
omedvetet undvika fler misslyckanden ge-
nom att inte ens forsoka lara sig. Dessa ele-
ver som har allmdnna inldrningsproblem
och inte bara i det andra spréket, dr egent-
ligen i behov av terapeutiska undervis-
ningsmetoder, av feedback som bygger upp
deras sjalvfértroende. Det rdcker emeller-
tid inte bara med uppmuntrande ord. Ele-
verna behover ocksd insikt i hur de skall g
till viiga s& att de kan f4 positiva inldrnings-
erfarenheter, s att de sjélva marker att de
klarar av olika uppgifter.

Tyvérr finns det inga popkonster att ta
till. Det visar de forsok man gjort med att
lira eleverna effektivare studiestrategier.
Eleverna har ndmligen inte lyckats tilldm-
pa de specifika tillvigagingssitt de l4rt sig
i férsdkssammanhang i andra inlarningssi-
tuationer. Det verkar som om det viktigas-
te skulle vara — inte att man ldr barnen
enskilda tillvagagingssitt utan — att man
handleder dem till stérre insikter i vad in-
larningen gir ut pi (Campione 1987).

For att utveckla en stérre insikt i den eg-
na inldrningen hos barnen har man ansett
det viktigt att gora foljande saker (Nisbet
& Shucksmith 1986, 69):

1) Att tydligt och klart uttrycka vad som
ar syftet med olika inldrningsuppgifter,
vad det dr meningen barnet skall lira sig



och varfor. I en undersokning (Siljo &
Wyndhamu 1987, 1988), didr man granska-
de hur elever som hade i uppgift att 16sa
matematikuppgifter utnyttjade kognitiva
ledtrddar i sjélva situationen, fann man att
de hogpresterande eleverna reagerade
och svarade p4 problemet i sig, och kunde
bortse frén stérande och vilseledande vill-
kor men samtidigt utnyttja stédande led-
tridar. De kunde alltsé silla den informa-
tion som gavs pi olika nivier. De medel-
goda eleverna hade ungefdr samma rék-
netekniska kompetens, men férmadde in-
te i samma utstrackning “ldsa situatio-
nen”. De ldgpresterande eleverna upp-
visade en initial osdkerhet om vad som ef-
terfrigades i uppgiften. Denna undersck-
ning tyder alltsé pd att svaga elever ir i be-
hov avklarare vigledning ivad som dr me-
ningen med olika uppgifter och undervis-
ningssekvenser.

2) Attdemonstrerapd vilkasidtt mankan
16sa olika vppgifter och darmed fésta bar-
nets uppmarksamhet vid tillvigagingssét-
ten. I undersékningar dar man jamfort oli-
ka undervisningssatts effektivitet har man
bl.a. funnit att effektiva larare anvinde in-
ldrningsstrategierna sjédlva i sin undervis-
ning, demonstrerade demiundervisningen
(se Nisbets & Schucksmiths 1986 littera-
turgenomgang).

3) Att diskutera med barnen hur de gér
till véiga och fista deras uppmairksamhet
vid olika personliga sdtt att fungera och vid
de krav uppgiftstyperna och sammanhan-
get stdller. Man har konstaterat att kogni-
tion och metakognition inte alltid svarar
mot varandra I synnerhet hos barn, dvs.
barn kan anvdnda vissa strategier, som t.ex.
att upprepa nya ord for sig sjdlva, men &r
inte medvetna om vad de gor och varfér. I
undersdkningar dir man forsokt hjdlpaele-
ver med lassvarigheter genom att gora ele-
verna medvetna om texternas nyckelpunk-
ter och genom att 6ka deras metaférstiel-
se, har man uppndtt resultat, som styrker
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betydelsen av medvetenhet om tillvdga-
glngssatten (Wong 1985, 160).

Kognitiva uppgifter i
inlirningen av tvd sprik

Beroende pd sprakinldrningssammanhang
stdlls barnen alltsd infor olika kognitiva
uppgifter som de maste 16sa for att kunna
tilldgna sig spriket. Om spriken avviker
starkt frdn varandra, blir uppgifterna som
méste 16sas fler och mer krévande &n om vi
har att gora med nirbesliktade sprik. Att
bli tvasprakig i finska och svenska hor till
de mer krdvande projekten.

1) For de barn som ldr sig tvé sprak sam-
tidigt dr den forsta kritiska uppgiften att
inse att de har att gora med tvd olika sprék
och kunna halla den &tskilda. For att un-
derldtta denna insikt, rdder man forildrar
med olika modersmal att konsekvent tala
sitt eget modersmal — en person ett sprak
-principen. P3 detta satt knyts spriket till
vissa yttre faktorer och varierar med dem,
vilket gor det lattare fér barnet att skilja
at spréken. Detta ér ett ideal som f3 foral-
drar emellertid nér upp till visar mina en-
kdter till hemmen. Om foérdldrarna kan
bdda spraken leder det sociala trycket till
att de i vissa sociala situationer talar det
andra spraket med barnet. Darfor dr det
svart att empiriskt faststélla hur avgéran-
de denna en person ett sprik -principen
ir. Jag har emellertid st6tt pé ett par som
inte kunde den andras sprk nir de borja-
de umgas och som kommunicerade s& att
vardera talade enbart sitt eget sprak. Nar
deras son var tvd ar behirskade han bdda
spréken lika bra, behirskade likas8 sprak-
bytet till fullindning och anvidnde alltid
den persons modersmal som han riktade
sig till.

Them déar f6rédldrarna dr mindre konsek-
venta och dir de sinsemellan talar det
sprdk som &r forhirskande i omgivningen
forefaller barnen ldra sig tala omgivnin-
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gens sprak forst. De verkar 14gga det andra
sprket pd hyllan atminstone f6r en tid; de
forstdr det men anvinder sjdlva hellre ma-
joritetsspriket. Man kan frga sig om det-
ta ar ett led i deras forsék att hélla spriken
atskilda. De #gnar sig 4t det sprik som gér
iallasituationer ochlagrar det andrasprak-
et i en annan form i minnet — som passiv
kunskap.

2) For de barn som blir tvisprakiga i ett
senare skede, dvs. hamnar 1 en annan
sprakmiljo sedan de lart sig modersmaélets
grunder, ser inldrningsuppgiften annorlun-
da ut. Det géller att lara sig en ny kod, nya
ord och sitt att uttrycka sig i situationer
som de redan klarar av pé ett sprik. Inlér-
ningsuppgiften underlittas av barnens all-
minna kunskap. Uppgiften ér oftast ocksa
mer begransad pé sd sitt att det nya spré-
ket endast behdvs for att kommunicera
med andra. Styra sina egna handlingar, dvs.
tdnka, kan man fortfarande géra med hjélp
av sitt modersma3l.

En inldrningssituation som emellertid
anses problematisk 4r den, d4 ett barn vars
modersmal ir svagt utvecklat borjar gi i
skola pd ett sprdk som hon/han behérskar
déligt eller inte alls. Det finns forskare
(bl.a. Skutnabb-Kangas 1981 och Cummins
1979) som hivdar att om barnet inte kan
anvinda sitt modersmél for hogre kogniti-
va funktioner, 4r det svirt om inte omdjligt
att l4ra sig att anvinda det andra spriket
for dylika funktioner. Denna stdndpunkt
anvidnds som argument for skolor pd bar-
nets modersmél och bor ocksd i skolpolitis-
ka sammanhang beaktas. I praktiken kom-
mer det dock alltid att finnas barn med ett
svagt forsta sprdk som pd grund av olika
omstdndigheter tvingas gd i skola pa ett an-
nat sprak. Man kan alltsd inte undvika
problemet. Frigan 4r hur man kan stéda
barnet i dess gigantiska inldrningsuppgift
att samtidigt som det lir sig ett andra sprék
lara sig att anvidnda spriket for nya funk-
tioner.
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Om man faktiskt efterstrivar tvdspra-
kighet, forefaller stodundervisning pd mo-
dersmélet vara en god 16sning i de fall dar
modersmalet ar bristfalligt utvecklat. Och
det hir 4r en uppgift ocksd for den finska
skolan. Vi har ménga tvisprdkiga barn i
finska skolor ocks4, som behover stimulans
pé sitt andra sprik. De ér bara s8 utspridda
over helalandet — ndgra elever per ort —
att man inte uppmérksammar dem i den
utstrdckning man borde. Om man inte kan
stéda modersmalet, maste man stéda inlar-
ningen av det andra spriket desto mer. I
Dickursby har man under 80-talet haft ett
forsok inriktat pd elever med skolspraks-
svérigheter och med f6rildrarnas hjalp f6r-
sOkt utveckla frdmst kunskaperna i skol-
sprdket, dvs. svenska. Enligt Brunells
(1985, 1989) rapporter har man i f6rséket
till en del uppnétt positiva resultat.

3) Helt annorlunda ser inlarningsupp-
giften daremot ut, n4r barn sétts att 1ara sig
det andra spriket i skolan. Skolan bygger
upp sprakkunskaper i det andra spréket pd
sikt s3 att milet, en viss fungerande sprak-
formaga, ligger &r fram4t i tiden. Man stra-
var efter att steg for steg ge eleverna vissa
delfardigheter — delfardigheter som de
sjilva knappast alla gdnger upplever som
sarskilt relevanta med hinsyn till de krav
anvindningen av spréket stiller. Inlarnin-
gen styrs av ldraren och den stdéder sig nés-
tan utestutande pd modersmaélet.

Aven om man l4r sig ett andra sprik ge-
nom sitt modersmal 4r uppgiften kognitivt
krivande — eller kanske just darfor. Nar
man lérsig spriket i miljon, fir man all moj-
lig information om spréket i bruk pd en
gang: om svil sjilva spriket som sprék-
bruket. Alla detaljer man observerar och
ldr sig forekommer i ett sammanhang. Nér
man lir sig ett sprak genom formell under-
visning 4r spraket sonderdelat och man lar
sig dess aspekter en efter en. Faran ar d4
att individen nédr hon/han inte sjalv varit
med om att analysera och stycka sonder



spraket, fir problem med att bygga upp de-
larna till en helhet, dvs. skapa en helhets-
struktur av alla sprak- och sprékbruksreg-
ler. Detta giller i synnerhet om spraket till
sin struktur starkt avviker frin modersma-
let, som nir svenska elever lar sig finska,
och tar sig uttryck i att en del elever i slutet
av grundskolan upplever finskan som ett
kaos av regler.

For att forhindra dessa svérigheter &r
det uppenbarligen viktigt att lararen for-
medlar ndgon form av hethetssyn pd gram-
matiken — klargér vad som efterstrdvas
och burudana delfirdigheter eleverna
méste ldra sig och varfér ~ och inte bara
gir rakt pd enskilda regler. Ausubel & al.
(1978) har framhallit att eleverna tar till
mekanisk utantillinldrning, om de maéste
tilldgna sig mycket detaljer innan de har
tillrdckligt med 6verordnade begrepp att
knyta detaljkunskapen till. For att minnet
inte skall verbelastas och kaos uppsta dr
det ocksd viktigt att eleverna lyckas auto-
matisera de forsta, grundldggande sprékre-
glerna.

I en enkiit till lararna i finska pé 18gsta-
diet framkom det attl4rarnasjilva anser att
elever som har svérigheter med finskan i
skolan bast kan hjdlpas genom mer indivi-
dualiserad undervisning, men ménga ldra-
re upplevde ocksd att det behdvs mer un-
dervisning overhuvudtaget i finska.

Slutord

Sammanfattningsvis kan vi konstatera, att
inldrningsférmégan i ett andra sprdk — en-
ligt det teoretiska perspektiv jag hdr anvint
— till stor del kan ses bygga pd allmin
kunskap om inldrningen. For forstielse av
inldrningen méste emellertid ocksd det
som skall inlidras, sprikstoffet, beaktas.
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Sprékinldraren har till uppgift att tilldgna
sig kunskap och delfdrdigheter av olika
slag, vilka uppenbarligen kraver olika in-
larningsstrategier. For att kunna hjalpa in-
dividerna att finna effektiva strategier for
inldrning, dr det noédvédndigt att man ana-
lyserar hurudana kognitiva deluppgifter
olika inldrningssituationer innebdr.

Tiivistelmi
Kaksikielisyys oppimisen nikokulmasta

Artikkelissa tarkastellaan toisen kielen oppi-
misen kognitiivisia puolia. Oppimiskyvyn
voidaan katsoa melko pitkille perustuvan
yleiseen oppimistietoon ja taitoon. Kielen
oppimisen ymmdrtdmiseksi on toki huomi-
oitava myos sitd, mitd on opittava eli kieliai-
nesta. Kielenoppijan tehtdavind on erityyp-
pisten osatietojen ja -taitojen omaksuminen,
mikd ilmeisesti vaatii erilaisia oppimisstrate-
gioita ja tietoisuutta niistd. Riippuen oppi-
misolosuhteista lapsi kohtaa erilaisia kogni-
tivisia tehtdvid ynttdessdén oppia kahta
kieltd.

English Summary
Bilingualism from the perspective
of learning

The article examines cognitive aspects of sec-
ond language learning. Learning skill is
largely based on general knowledge about
learning. To understand language learning
one must, of course, also consider the subject
matter to be learnt. A language learner has
to acquire knowledge and subskills of various
types, which requires varying learning strate-
gies and knowledge of them. Depending on
learning conditions, the child encounters
manifold cognitive tasks when trying to learn
two languages.
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