Ruotsinsuomalaisten oppilaiden
minakasitys, kulttuurisidos ja

omakielinen opetus koulu-
orientaation osana

Raimo Roénnholm

Téman artikkelin tulokset ovat
osa lagijempaa tutkimusta, jonka
paétarkoitus oli analysoida iden-
titeettiin  liittyvia ydinkasitteita
kulttuuri- ja mindidentitesttia
koskevan  suhteen  kannalta
Oledllisia kysymyksia ovat tal-
[6in kasitteiden keskindisia suh-
teita, rakenteita ja sisdltoja koske-
vat mekanismit jayleistykset. Ky-
neisto on kerdtty seka Suomesta
etta Ruotsistajaperustuu yli kym-
menen  vuoden  seurantaan.
(R6nnholm 1999.)

Osana tutkimuksen padongel-
mia tarkastellaan tassa yhteenve-
dossa ruotsinsuomalaisten oppi-
laiden minakasitystd, kulttuurista
sitoutumista ja kouluorientaatio-
ta omakielisessa luokkakehykses-
sd. Oppilailta saatuja tuloksia on
tutkimuksessa taydennetty kou-
lun ammattilaisilta saaduilla
haastatteluilla.  Viimemainituilla
tarkoitetaan  opettajien ohella

FT Raimo Rodnnholmin artikkeli
perustuu hanen vaitdskirjaansa
"Identiteetin 1ahteilla. Kulttuuri-
juuret minuuden ja opiskelun
osana”. Kirjoittajalla on tutkimus-
tyonsa lisaksi kokemusta Ruot-
sista seka ruotsalaisluokan etta
suomalaisten siirtolaisoppilaiden
opettajana.

kouluhallinnon henkilostéa. Ky-
seessd ovat alan asiantuntijat,
joillaon vuosien kokemus erilais-
ten koulumuotojen pedagogisista
toimenpiteista.

Tarkoitus e oletassayhteydes-
s4 linjata esimerkiksi pedagogis-
historiallista kuvaa opetuksen
omakulttuurisesta kehityksesta ja
sen merkityksestd oppilaiden ja
opetusalan henkilékunnan kan-
nalta. Oleellista on oppilaiden tu-
loksia taéydentdvd perspektiivi
yhteenvedon ja pohdinnan ta
paan.

Kulttuurisidos ja
pedagogiset ongelmat

Ihmisen kulttuuritausta sisdltéd jo
sindnsd koulutuksellisia kytken-
toja, potentiaalista pedagogiik-
kaa. Syntyméasta saakka omaksut-
tu kulttuurinen kehys muodostaa
|ahtdtason, jonka varassa kunkin
kehitysasteen pedagogisia ratkai-
suja joudutaan arvicimaan. Niin-
pa keskeiset kasvatus- ja koulu-
tuskysymykset voivat perimmal-
t&8n osoittautua nimenomaan ih-
misen identiteettia koskeviks on-
gelmiksi.

Téhén seikkaan viittaavia né&
kokulmia on havaittavissa myos
eri maiden opetussuunnitelmissa.
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Kysymys e kuitenkaan koske
vain yksilén  mindidentiteettia
vaan my6s hanen kulttuuritausta-
ansa. Yksilollisyytta tai ominta-
keisuutta korostettaessa e voida
sivuuttaa yhteisollisyyttd, kult-
tuurista kehysta.

Koulutus- ja kasvatustavoittei-
den kannalta kulttuuri-identiteet-
ti voi kuitenkin osoittautua prob-
lemaattiseksi monestakin syysta.
Y ht&alta se voi koskea itse kasit-
teen méadrittelyn anayyttisyytta
ja sen suhdetta minaidentiteettiin,
toisaalta siitd kehiteltyjen tavoit-
teiden vyleista sekiintymétto-
myytta tai kaytdnnén sovelletta-
vuutta. Premissit eivét valttamatta
suhteudu siihen todellisuuteen,
jossa pedagogisia ja psykologisia
muuttujia olisi syyta tulkita.

Mahdollisten puutteiden seu-
raamukset voivat kdyda ennem-
min tai mydhemmin ilmeisiksi,
vaikkei niiden syista aina kaytet-
téisikédn relevantteja etiketteja
Koulutuksessa tdméa on voinut to-
dentua siten, ettei ihmisen juurille
ole annettu sellaista pedagogista
painoarvoa kuin hénen taustansa
edellyttdisi. Ongelmat on néhty
enemmankin oireena sopeutumat-
tomuudesta kuin  kulttuurisen
tuen puutteesta. Taldin jaa hel-
posti kysyméttd, missd madrin
mainittu mekanismi nimenomaan
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rgjoittaa yksilon tdysipainoista

osalistumista  koulutuksellisiin
prosesseihin ja yhteiskunnan el&
maan yleensa. Asetelmatoimii pi-
kemminkin koulumaisena ennak-
koehtona kuin analyyttisen prob-
lematisoinnin valineend. Samalla
ohentuvat ne yksilén kulttuurista
todellisuutta koskevat kéasitteet,
joilla hén pyrkii méaaritteleméén
sosiaalisen tulkintansa reunaeh-
toja.

Kouluorientaatio ja
opetuskehys

Osana lagjan selvityksen monita-
soista problematiikkaa keskity-
tédn téssi artikkelissa kulttuuri-
sen opetuskehyksen merkityk-
seen oppilaiden eldmantodelli-
suudelle. Kysymys on kouluo-
rientaation analyysista kulttuuri-
prosessina ja tuloksia tarkastel-
laan ruotsinsuomalaisten kannal-
ta. Opetuskehyksen merkitysté
analysoidaan osana tutkimuksen
keskeistéd kasitettd, kulttuurisi-

dosta, jolla lyhyesti ymmérretéan
yksilon minuutta ja kansallisuut-
talkulttuuria koskevien merkitys-
ten monitasoista suhdetta.

Kouluopetuksessa pedagogi-
nen kulttuurikehys voidaan ope-
rationaalistaa oma- tai vieraskieli-
seksi luokaksi, joiden kumman-
kin keskeisena tekijana on kaytet-
téva kieli. Opetus- ja aidinkieli
voidaan luokitella saaduksi sta-
tukseksi kahdestakin syysta. Ai-
dinkieltdén lapsi el ole voinut itse
valita, ja toisaalta koulujérjestel-
maan nahden hdn on yhteiskun-
nan jarjestel ytoimenpiteiden alai-
nen.

Teoreettisesti saatujen ja saa-
vutettujen statusten valinen kom-
binaatio (esim. Sarbin & Scheibe
1983) tarjoaa kiintoisan l&hto-
kohdan analysoida ongelmaa pin-
taa syvemmédlle. Kysymys koskee
sekd oppilaan identiteettia yleen-
S ettd kouluorientaatiota minuu-
den osana. Pedagogisesti télla so-
siaalipsykologisella tarkasteluke-
hyksella on keskeinen merkitys:
koulujérjestelméa voi joko tukea

Omakielisella opetuksella on
aidinkielen kehityksen lisaksi
tarked merkitys oppilaan iden-
| titeetille ja koko opiskelulle
yleensa. — Kuva Raimo Ronn-
holm.

tal haitata oppilaiden opiskelu-
motivaatiota, koulusaavutuksia
tal persoonallista kehitysta.

Pohjimmiltaan on kysymys sii-
t&, mikamilloinkin on syy jamikéa
seuraus. Sopeutuuko lapsi koulun
tarpeisiin vai koulu lapsen tarpei-
siin (esim. Isling 1980, 355-358;
Liebkind 1989, 116-139; Skut-
nabb-Kangas & Toukomaa 1976,
81-85; Toukomaa 1975, 63-65).

Kokonaisuutena voidaan pu-
hua oppilaan identiteetin tukemi-
sesta hdnen omassa kulttuurike-
hyksesséén (R6nnholm 1995,
309). Mé&ritelkéon koulu tavoit-
teensa milta kannalta hyvénsg, se
e voi olla kohtaamatta oppilasta
kulttuuriperéisend yksiléna
(Saxe, Dawson, Fall & Howard
1996, 119-144; Skutnabb-Kan-
gas 1994, 123). Omakielinen ope-
tuskehys on puolestaan kulttuuri-
sen prosessin keskeinen element-
ti.

Oppilailta saatujen empiiristen
tulosten perusteella tehddan seu-
raavassa kokoava ryhmittely niis-
té osa-alueista, joissa omakielisel-
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& opetusryhmdléd oli keskeisin
merkitys oppilaiden kouluorien-
taatiolle.

Ensinndkin voidaan yleisesti
ja kokoavasti todeta, ettéd suoma-
laisluokan merkitys on oppilaille
kauttaaltaan hyvin myonteinen.
Tilastollisten analyysien lisdksi
t&ma& on havaittavissa myds oppi-
laiden vapaamuotoisista kirjoitel-
mista ja opettgjien sekd muiden
koulualan asiantuntijoiden haas-
tattel uista.

Tulosten mukaan omakielisen
opetusryhmén  kouluorientaatiota
tukeva merkitys voidaan luokitel-
la seuraaviin péatekijoihin: kult-
tuuri- ja mindidentiteetin vahvis-
tuminen, omiin kykyihinsd luot-
taminen ja osallistuminen koulu-
tyohon.

Oman éaidinkielen vahvistumi-
nen omakulttuurisessa opetukses-
sa on niin luonnollinen ja itses-
t&an selva seikka, ettd sen erillis-
merkitys saattaa jopa j&&da mai-
nitsematta. Itseisarvonsa liséksi
kielella on vdlillinen merkitys
kulttuuri- ja  mindidentiteetin
vahvistumiselle, mik& on havait-
tavissa myds oppilaiden mindker-
tomuksista ja koulualan ammatti-
laisten haastatteluista (ks. myds
Wright &. Taylor 1995, 241-
252). Tutkimuksen perusproble-
matiikkaan viitaten kielen merki-
tysta tarkastellaankin tassi yhtey-
dessd osana kulttuuri- ja min&
identiteetti&

Edella luokiteltuja tekijoita
voidaan pitdd eréénlaisina kou-
[uorientaation peruspilareina.
Toisaalta niill4 on looginen yhte-
ys toisiinsa ja yhtédlta ne edusta-
vat lyhyydessdén luokitukseltaan
erilaisia osa-alueita. Ei liene ky-
symys mistédan pienista tekijoista
koulutavoitteiden kannalta, jos

oppilaasta havaitaan, ettd hénen
kulttuuri- ja mindidentiteettinsa
on vahvistunut ja ettd han luottaa
omiin kykyihinsa seka osallistuu
koulutydhon.

Seuraavassa héité kolmea péé-
aluetta tarkastellaan kutakin erik-
seen sekd edella saatujen tilastol-
listen analyysien pohjalta etté nii-
td téydentavien kirjoitelmien ja
haastattelujen perusteella. Tilas-
tollisia analyysejd havainnollis-
tetaan vektorikuvauksilla, joista
otetaan mukaan teema-aluetta
koskevat, merkitsevyydeltéan
keskeiset tulokset. Luvun kokoa-
van luonteen vuoksi otetaan haas-
tattelu- ja kirjoitelmandytteisiin
vain joitakin tiivistettyja esi-
merkkeja.

Kulttuuri- ja
mindaidentiteetti

Oppilaiden kulttuuri- ja min&
identiteetin vahvistuminen voi-
daan kokoavasti havainnollistaa
seuraavia péétuloksia koskevina
vektorikuvauksina: suomalaisuu-
teen samaistuminen, kansalliskel-
poisuus ja psyykkiset kokemuk-
Set.

Kuviosta 1 havainnollistuu
erittéin tervasti omakulttuurisen
luokan merkitys suomalaisuuteen
samaistumiselle. Myds kiintedlla
kansallis- ja mindarvion suhteella
on merkitystd yleiselle samaistu-
miselle, mutta sen efekti el yllalé
heskédn samaan. Seuraavaan Ku-
vioon on visualisoitu omakult-
tuurisen opetuksen merkitys op-
pilaan kokemalle kansalisylpey-
delle.

Vaikka kansallisen ja min&
identiteetin  vélisella suhteella
(kuvio 2) onkin keskeinen merki-

Kuva: Raimo Rdnnholm.

tys oppilaiden kokemalle kansal-
lisylpeydelle, ei luokan omavai-
kutusta voi myoskédn vahétella
Vahvistusta  kansallisylpeydel-
leen saavat omakulttuurisessa
luokassa seka kiinteda etté 10yhda
kulttuurisidosta edustavat oppi-
laat.

Erittin selvésti luokan merki-
tys nékyy l6yh&a sidosta edusta-
vien oppilaiden ryhméssa. Teori-
aan viitaten luokka téten tukee
oppilaan  kehittyméssd olevaa
kulttuurisen omaksumisen pro-
sessia vakiintumista, jatkuvuutta
ja pysyvyyttd. Edelleen voidaan
teorian mukaan gjatella, etté suo-
malainen luokka merkitsee agjalli-
sesti ja laadullisesti lis@8ntyvaa
emotionaalista  kulttuurikytken-
t&4, jota vailla kehitys voi merkité
kansallista alemmuutta kansallis-
ylpeyden sijasta.

Teorian ja edellé saatujen em-
piiristen tulosten perusteella eri
muodoin koetulla kansalliskel-
poisuudella on yleinen min&iden-
titeettid tukeva vaikutus. Téaté
téydentévana tekijana visualisoi-
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Kuvio 1. Samaistuminen suomalaisuuteen kulttuurisidoksen (K = kiin-
ted, L = 16yha) ja luokan (R = ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona
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Kuvio 2. Kansallisylpeys kulttuurisidoksen (K = kiinted, L = 16yhd) ja luo-
kan (R = ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona
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Kuvio 3. Oppilaiden psyykkiset ongelmat kulttuurisidoksen (K = kiintea,

L = I6yhd) ja luokan (R =ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona

daan kuviossa 3 oppilaiden
psyykkisia ongelmia koskevat tu-
lokset.

Kansdlista samaistumista ja
kansallisylpeytta koskevan tren-
din tapaan luokan erillisefekti n&
kyy erityisesti 16yhén kulttuurisi-
doksen omaavien oppilaiden tu-
loksissa. Teoriaan viitaten voi-
daan puhua subjektiminén késit-
teilld ihmisen pyrkimyksesta séi-
ly& omana itsendén, historiallises-
ti ja kansallisesti samana, mink&
kautta yksild6 ammentaa ikaén
kuin kulttuurista suojaa psyykki-
sille ongelmilleen.

Kykyihinsa luottaminen

Osana yleistd mindidentiteetin
vahvistumista voidaan kouluo-
rientaation kannalta spesifioida
kykyihinsa luottaminen, jota sel-
vitettiin kausaaliattribuutiota
koskevilla tehtdvilld. Oppilaita
koskevissa empiirisissa tuloksissa
téma ndkyy myds vélillisesti mo-
nin eri tavoin, mutta seuraava
vektorikuvaus ilmentd&a nimen-
omaisesti kykyja julkilausuttuna
kasitteena.

Vektorikuvauksesta (kuvio 4)
kédy selvasti ilmi, etté didinkieli-
sen luokan omia kykyja tukeva
efekti todentuu erittéin terdvasti
kiinteda kulttuurisidosta edusta-
vassa ryhméssd. Omakielinen
[uokka rinnan vahvan kansallisen
itsetunnon kanssa tukee téten yh-
dessé oppilaan luottamusta omiin
kykyhinsa. Luokan osuus on ti-
lastollisesti merkitseva ja yhdys-
vaikutuksen melkein merkitseva.

Tulos on hyvin johdonmukai-
nen oppilaiden kulttuuri- ja min&
identiteetin vahvistumista koske-
viin tuloksiin ndhden. Valillisesti
voidaan gatella, ettd kulttuuri-
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identiteetin vahvistuminen tukee
omiin  kykyihinsd luottamista.
Tama todentuu empiirisesti tulos-
ten yhdysvaikutuksena, jonka
osatekijdt ovat kansallinen itse-
tunto ja omakielinen luokkake-
hys.

Teoriaan viitaten  voidaan
edelleen todeta, etté kun oppilaal-
le kehittyy selked kulttuuritietoi-
suus, hdn e niin helposti sekoita
itsesta riippumattomia, ulkoisia
tekijoitéd omia valmiuksia koske-
viin seikkoihin. Ep&onnistumista
kouluty6ssd e tadl6in ehdoitta
suhteuteta kasitykseen omista ky-
vyistd tai itsestd oppijana (esim.
Olkinuora 1983). Télle kehityk-
selle nédyttdd  omakulttuurinen
luokka luovan myonteisté pohjaa
empiiristen tulosten mukaan (ks.
my6s Banafunzi 1996, 341).

Suomalaisluokan omia kykyja
tukeva vaikutus ké&vi oppilaiden
kirjalisissa tuotoksissa esiin &
hinna valillisnd kommentteina.
Kyselytutkimuksessa  kéytetyn
kasitteen kyvyt sijasta he yleensa
viestivét aineissa saman ongelma-
alueen muilla ilmaisuilla

“Se on hyva, ettd Ruotsissa on
suomalaisia luokkia, muuten var-
maan monella e tulisi koulun
kaynnistd mitaan.” (P)

“Ei tulis mitdan” kertoo lako-
nisuudessaan melko tyhjentévasti
sen, mika valillinen merkitys suo-
malaisluokalla on oppilaan ku-
valle itsestédén oppijana, kasityk-
selle omista kyvyistéan.

Hyvin monissa aineissa kévi
ilmi suomalaisluokan kielikykyja
vahvistava vaikutus: *“Minusta
on hyva, ettd kdy suomalaista
luokkaa Ruotsissa. Slloin oppii
kummatkin kielet hyvin.” (T)

Teorian kéasitteilla on perim-
maltéén kysymys oppilaan kult-

Kykyihinsa
luottaminen
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Kuvio 4. Kykyihinsa luottaminen kulttuurisidoksen (K =kiinted, L = 16yha)
ja luokan (R = ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona
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Kuvio 5. Oppilaiden kouluyrittelidisyys kulttuurisidoksen (K = kiinted, L =
l16yha) ja luokan (R = ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona
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Kuvio 6. Koulupinnaus kulttuurisidoksen (K = kiinted, L = 16yha) ja luo-
kan (R = ruotsalainen, S = suomalainen) funktiona
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tuurisesta statuksesta ja arvostuk-
sesta (Sarbin ja Scheibe 1983),
jotka luovat yleistd pohjaa mi-
nuuden vahvistumiselle ja omiin
kykyihinsa luottamiselle. Tama
seikka on kautta linjan havaitta-
vissa my6s koulualan ammattilai-
sia koskevista haastatteluista,
joista ndytteeksi yksi otos:

“Taalla (Botkyrkassa) lahde-
tédan dita, ettd suomalaisilla op-
pilailla on sama ihmisarvo kuin
ruotsalaisillakin. Me vaan puhu-
taan eri kieltd.” (M)

Osallistuminen kouluty6éhon

Osallistuminen kouluty6hon voi-
daan kokoavasti havainnollistaa
seuraavia péétuloksia koskevina
vektorikuvauksina:  kouluyritteli-
disyytend ja koulupinnauksen vé-
hyytena.

Vaikka kiintedlla kulttuurisi-
teelld onkin keskeinen merkitys
oppilaiden pyrkimykselle selviy-
tya koulunk&ynnistédn, on kuvi-
osta 5 havaittavissa my6s myon-
teinen trendi suomalaisluokan
hyvéksi. Tuloksella on selvé ana-
logia teorian nékdkulmaan, jonka
mukaan motivaation tukemisessa
tulee ottaa huomioon oppilaan
kulttuurinen kehys.

Oppilaiden subjektiivisen ar-
vioinnin liséksi oppilaiden osal-
listumista kouluty6hon arvioivat
my6s opettgjat. Omakulttuurisen
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luokan merkitys korostui heidén
arvioissaan erityisesti oppilaiden
koulupinnausta ehké&isevéna teki-
jéna.

Omakielisen  opetusryhman
koulupinnausta ehkéiseva vaiku-
tus nékyy selvéasti kummassakin
sidosryhméssa (kuvio 6). Kaik-
kein eniten koulusta pinnaavat
[6yh&dé kansallissidosta edustavat
ruotsal aisluokkien oppilaat ja vé-
hiten kiintedd sidosta edustavat
suomalaisluokkien oppilaat. Si-
doksen efekti on erittéin merkitse-
va jaluokan merkitseva

Kuten vektoreista ilmenee,
suomalaisen luokan myoénteinen
efekti teravoityy hieman kiintedd
kansallissidosta edustavassa ryh-
maéssd. Omakulttuurinen opetus-
ryhméa toimii téten monen muun
myonteisen seikan ohella myds
koulupinnausta ehké&isevéna teki-
jand. Teoriaan viitaten monet
koulupinnauksen tiliin  pannut
ongelmat voivat perimmaltédn
koskea nimenomaan oppilaan
kulttuuri-identiteettia.

Oppilaiden mingkertomuksis-
sa osallistuminen koulutyéhon il-
meni yleisend myonteisyytend,
josta seuraavassa jokunen esi-
merkki:

“On hyva, ettd Ruotsissa on
suomalaisia luokkia, olen kdynyt
suomalaista luokkaa ykkosesta
ylaasteelle. Kun kévin esikoulun,
niin se oli Ruotsalainen. Oli tapa-

Isling, A. (1980) Kampen fér och
mot en demokratisk skola. Sam-
hallsstruktur och skolorganisa-
tion. Stockholm: Sober Férlags
AB.

ralla, ettd olisin aloittanut Ruot-
salaisen luokan, mutta olen iloi-
nen kuin sittenkin aloitin Suoma-
laisen luokan.” (P)

“Yksi asia on ainakin kivaa,
kéyda suomalaista luokkaa plus
kaverit.” (P) “Minusta on kivaa
kdyda suomalaista koulua.” (P)
“Hyvét puolet tédalla on saa kay-
da suomalaista koulua.” (P)
“Mielesténi on kamalan hyva,
kun me suomalaiset saamma kay-
déa suomalaista luokkaa ruotsa-
laisessa koulussa.” (T)

Ruotsalaisilta ja suomalaisilta
opettgjilta saatujen oppilaskoh-
taisten arvioiden liséksi omakieli-
sen opetusryhman merkitysté sel-
vitettiin yleisesti kouluhenkil 6s-
tén erityishaastatteluilla. Koulu-
osallistumiseen ndhden heille oli
pitkén ja monipuolisen kokemuk-
sensa perusteella kiteytynyt hy-
vin yhtendinen kasitys.

Haastattelujen mukaan ilman
omakulttuurisen viiteryhman tu-
kea moni oppilas on aautunut
elaméssdan ikdan kuin védrille
raiteille. On paljon koulupinnaus-
ta ja monesti oppimistulokset
ovat heikkoja. Perimmaltédn
opiskelu on hyvin pitkéti identi-
teettikysymys, missi omakulttuu-
risen opetuksen merkitystd kes-
keisend tekijéané on vaikea sivuut-
taa. Luokkakehys voi téten toimia
minuuden ja opiskelun voimava-
rana
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