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Nakokulmia oman aidinkielen
opetukseen: perheiden ratkaiseva
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Suomen perustuslain 17. [:n mukaan saa-
melaisilla, romaneilla ja muilla ryhmilld on
otkeus yllapitda ja kehittdd omaa kieltdan ja
kulttuuriaan. Valtio tukee oman didinkielen
(kotikielen, yllapitokielen) opetusta, joka on
perusopetusta tdydentdvda ja oppilaille va-
paaehtoista. Kuntien ja yksittaisten opettajien
kaytanteista riippuu, millaista kielenopetusta
on tarjolla. Vanhemmista taas riippuu, pu-
huvatko oppilaat ylipadtddn kyseisid kielid
"didinkielind” Tassd artikkelissa tarkastel-
laan, miten espanjan ja portugalin oppilaiden
vanhemmat onnistuvat valittamaan kielensd
lapsilleen. Kyselytulosten perusteella hyvin:
kielta kdytetadn kotona, lasten suullinen kie-
litaito on hyva ja asenteet kielta ja kulttuuria
kohtaan myodnteiset. Opetukseen osallistuu
kuitenkin vain pieni osa sithen oikeutetuista,
ja kyselyyn vastasivat siten kielikasvatukseen
erityisesti panostavat vanhemmat. Kaikki eivat
syysta tai toisesta voi tai halua yllapitaa omaa
kieltddn. Vanhemmat — et koulu eivdtka viran-
omaiset — ovat kuitenkin viime kddessa vas-
tuussa kielistadan. Heiddn tulisi myos valvoa,
etta lapsia rohkaistaan kdyttamadan kielid kai-
kessa koulun toiminnassa, kuten uusissa ope-
tussuunnitelman perusteissa sanotaan.
Suomi on yksi harvoista maista, missa
kunnat voivat halutessaan anoa valtionavus-
tusta peruskoululaisten oman aidinkielen
opetukseen. Muualla vahemmistokieliset yh-
teisot jarjestavat tallaista opetusta yleensa itse.
Sen haasteet ovat kuitenkin samat eri puolilla

maailmaa: ryhmat ovat taitotasoltaan ja ika-
rakenteeltaan epayhtenaisia, patevia opetta-
jla on vaikea loytaa, tuntimaarat ovat pienet,
opetus jarjestetaan koulupaivan ulkopuolella
usein kaukana kotoa, se ei ole suunnitelmal-
lista eika valmiita oppimateriaaleja ole saata-
villa. Opettajien tehtava onkin lahes mahdo-
ton, jos vanhemmat eivat itse kanna vastuuta
kielensa valittamisesta jalkipolvelle.

Oman aidinkielen opetuksen ensimmaiset
oppilaat 1970-luvun alkupuolella olivat Chilen
poliittisten pakolaisten lapsia. Nykyaan suurin
0sa espanjan ja portugalin oppilaista on syn-
tynyt Suomessa kaksikielisiin perheisiin eika
enaa hallitse naita kielia aidinkielenomaisesti.
Tutkin vaitostyossani opetusta kielipoliitti-
sesta, didaktisesta ja sosiolingvistisesta nako-
kulmasta: Miten viralliset asiakirjat ohjaavat
opetusta ja miten kunnat sen kaytannossa
jarjestavat? Miten opettajat suunnittelevat,
toteuttavat ja arvioivat opetustaan? Millaisia
ovat oppilaat ja heidan kieliyhteisdnsa?

Analysoin keraamiani dokumentti-, tilas-
to- ja kyselyaineistoja Urie Bronfenbrennerin
(2005) ekologisen systeemiteorian pohjalta
rakentamani kielenkehityksen mallin avulla.
Kirjoitin aiemmin suomeksi kuntien ja opet-
tajien toimijuudesta (Piippo 2017a ja 2017b).
Tassa keskityn vanhempien osuuteen oman
aidinkielen yllapitamisessa ja kehittamisessa.
Jokainen perhe on erilainen ja sen (kieli)tilan-
teet muuttuvat, ja jokaisella oppilaalla on oma,
ainutlaatuinen kielellinen elamakertansa. Ta-
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paustutkimukseni kasitti lisaksi vain kaksi
kieltd, espanjan ja portugalin, joiden asema
on keskenaan hyvinkin erilainen. Tutkimus-
tulokset ja niihin vaikuttavat tekijat lienevat
silti osittain yleistettavissa.

Opetuksen suunnittelun ja jarjestami-
sen kannalta on tarkeaa tuntea sen kohde-
ryhma. Lahetin siis oppilaiden vanhemmille
sahkodisen kyselyn, jossa tiedusteltiin heidan
ja heidan lastensa kokemuksia ja kasityksia
opetuksesta ja samalla kerattiin tietoa kielten
kaytosta, taitotasosta ja kielellisista asenteista.
Ei tiedeta, minka kielten opetukseen osallis-
tutaan eniten ja miksi; espanjan ja portugalin
opetukseen osallistuu paakaupunkiseudulla
noin viidennes siihen oikeutetuista oppilais-
ta. Kyselyyn puolestaan vastasi viidesosa nai-
den vanhemmista — todennakoisesti kaikkein
tiedostavin ja aktiivisin pieni joukko, joka tu-
kee kaikin keinoin lasten monikielisen kom-
petenssin kehittymista. Toisenlaisia tulok-
sia olisi voitu saada, jos kysely olisi lahetetty
niille, joiden lapset eivat osallistu opetukseen.
Suomessa on nykyaan kielipoliittisesti kor-
rektia puhua monikielisyydesta tavoiteltavana
rikkautena, mita se varmasti onkin niin yksi-
16n kuin yhteiskunnankin kannalta. Suuri osa
maahanmuuttajista ei kuitenkaan kykene tai
ole halukas valittamaan omaa kieltaan lapsil-
leen, mista heita saatetaan kritisoida ja syyllis-
taa, kuten eras aiti toteaa:

Jos mina aitina en olisi koskaan on-
nistunut saamaan lastani puhumaan
ja vastaamaan minulle espanjaksi, tun-
tisin etta minua jollakin tavalla arvos-
tellaan siita, etta en ole onnistunut luo-
maan yhteista kielta.

Jos vanhempi yrittaa ypdyksin ilman mitaan
tukea ja vastakaikua puhua kieltaan, se voi
kayda ylivoimaisen raskaaksi. Moni ei yksin-
kertaisesti ehdi ja jaksa panostaa kieleen. Toi-
set taas pyrkivat suojelemaan lapsia silloin,
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kun erilaisuus on taakka ja tuottaa eriarvoi-
suutta ja syrjintaa. Lapset ja nuoret haluavat
yleensa olla samanlaisia kuin muut ja sulau-
tua joukkoon. Suomen kielta pidetaan lisaksi
avaimena menestykseen.

Espanjan- ja portugalinkieliset numeroina

Kieliyhteis6jen suuruus vaikuttaa ratkaisevas-
ti opetusryhmien muodostamiseen. Suomes-
sa asuu yhteensa noin 9 000 ihmista, joille
espanja (7 025) tai portugali (1 967) on rekiste-
réity aidinkieleksi. Maara on noussut voimak-
kaasti viime vuosina, ja suurin osa tulijoista
on hedelmallisessa iassa. He ovat jakautuneet
eri kaupunginosiin niin, ettd ainakaan paa-
kaupunkiseudulla ei ole “iberokortteleita”
Tama vaikeuttaa opetuksen ja muun yhteisen
toiminnan, kuten vaikkapa omankielisen ilta-
paivakerhon, jarjestamista kodin lahella.

Espanjankielisista 23 % ja portugalinkieli-
sista 30 % on tyottoming, minka lisaksi noin
joka viides kuuluu ryhmaan muut tyovoiman
ulkopuolella olevat (SVT, 2017). Tama ei edis-
ta kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan,
mutta lasten kielitaitoa kyllg, jos vanhemmilla
on mahdollisuus viettad enemman aikaa nai-
den kanssa.

Noin 2000 elaa avio- tai avoliitossa, jos-
sa on yhteisia lapsia; 30 isaa ja 300 aitia elaa
yksin lasten kanssa. Tutkimukseen osallistu-
neiden lapsista kolme neljasta on kaksikieli-
sia ja elaa kahden kulttuurin perheessa, kaksi
kolmesta molempien vanhempien kanssa ja
loput vuorotellen molempien tai vain toisen
luona. Jos vanhempi ei asu lapsen kanssa, ha-
nen taytyy olla erityisen aktiivinen ja sinnikas
kielen suhteen.

Vain kolmasosalle kouluikaisista lapsista on
rekisterdity espanja/portugali didinkieleksi, eli
heidan kaksikielisyytensa saattaa jaada kou-
lussa taysin nakymattémaksi ja heilta voidaan
joissakin kunnissa evata oikeus kielen ope-
tukseen. Kaikki vanhemmat eivat tieda, etta
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aidinkielia voi virallisesti olla vain yksi, kuten
kay ilmi eradn aidin vastauksesta: "Luulen etta
olemme rekisterdineet molemmat kielet.”

Espanjan ja portugalin asema Suomessa ja
maailmalla

Yleiset asenteet eri kielten puhujia kohtaan ja
kielten asema vaikuttavat niiden kayttéon ja
opiskeluhaluihin. Espanja ja portugali ovat vi-
rallisia kielia liki 30:ssa eri maassa Euroopassa,
Amerikassa, Afrikassa ja Aasiassa. Espanja on
ollut suosituimpia vieraita kielia aikuisopis-
kelijoiden keskuudessa, ja yliopistossa sita on
voinut opiskella padaineena 1980-luvun alus-
ta asti. Sen opetus on lisaantynyt jatkuvasti
peruskouluissa ja lukioissa, omana aidinkie-
lena sita opetetaan noin 15 kunnassa, ja se on
myo6s opetuskieli suomi-espanja-luokissa. Jo
taaperot voidaan laittaa espanjankielisiin pai-
vakoteihin. Espanjan valtio edistaa kielta voi-
makkaasti, ja myos vahemmistokielia tuetaan
— meillakin voi sen ansiosta opiskella katalaa-
nia, galegoa ja baskia.

Jos espanjaa pidetaan "kansainvalisena’,
portugali puolestaan on edelleen Suomessa
ns. "harvinainen kieli”. Vasta kesalla 2017 jar-
jestettiin ensimmaista kertaa valintakoe por-
tugalin opintosuuntaan Helsingin yliopiston
uudessa kielten kandiohjelmassa. Portugalia
ei ilmeisesti talla hetkella tarjota vieraana kie-
lena missaan koulussa, vaikka ylioppilaskirjoi-
tuksissa sen kokeen voikin suorittaa. Omana
aidinkielena sita opetetaan vain muutamissa
kunnissa. Opetusta hankaloittaa kasitys, jonka
mukaan Portugalin ja Brasilian varieteetit ovat
niin erilaisia, etta niita ei voi opiskella samassa
luokkahuoneessa. Eripuraa on syntynyt myds
portugalinkielisten maiden yhdessa allekir-
joittamasta oikeinkirjoitussopimuksesta, jota
moni kieltaytyy noudattamasta.

Suuri osa vanhemmista epaisi oikeuden
oman aidinkielen opetukseen niilta, jotka ei-
vat hallitse kieltd sujuvasti, ja passittaisi heidat
vieraan kielen tunneille. Kuten sanottu, por-
tugalia ei ole tarjolla, eika espanjaakaan joka
koulussa. Hallituksen kieltenopetuksen var-
hentamisen karkihankkeen tarkoituksena on
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myos laajentaa kielivalikoimaa. Naita kahta
suurta maailmankielta ei kuitenkaan mainita
erityisavustuksia saaneissa hankkeissa (Ope-
tushallitus, 2017).

Asenteet ja mielikuvat

Espanjan- ja portugalinkieliset ovat harvoin
esilla julkisuudessa, ja heihin suhtaudutaan
ehka neutraalimmin kuin joihinkin muihin;
harvalla oli kokemuksia kaltoin kohtelusta.
Kantasuomalaisten mielikuvat portugalinkie-
lisista maista ovat ristiriitaisia. Ensimmaisek-
si mieleen tulevat hyva ruoka, viini, aurinko,
hiekkarannat, tanssi, musiikki ja ystavalliset ih-
miset, mutta heti peraan kdyhyys, rikollisuus,
korruptio, epatasa-arvo, slummit, katulapset,
sota ja luonnonkatastrofit. Kyseisia maita ka-
sittelevista uutisista suurin osa liittyi (vuoden
2016 alkupuoliskolla) talousongelmiin, kor-
ruptioskandaaleihin ja veroparatiisiin seka
urheiluun - jalkapallon Euroopan-mestaruus-
kilpailujen ja Rion kesaolympialaisten takia
— ja ulkomaalaisiakin uhkaaviin rydstdihin,
saasteisiin, zika-virukseen ja tydmaaonnetto-
muuksiin. (Piippo & Espada, tulossa.)

Oppilaiden mielikuvat naista maista ovat
myonteisia. Ne liittyvat tunteisiin ja laheisiin
(onni, ilo, hellyys, perhe, ystavat), kulttuuriin
(tavat ja perinteet, ruoka, musiikki), saaoloi-
hin (Iampo, aurinko) seka "siestaan ja fiestaan”
(loma, vapaus, matkat, juhlat, leikki, ranta,
surffaus, jalkapallo, shoppailu). Kielena espan-
jaa pidetaan helppona ja portugalia taas vai-
keana; lapsihan omaksuu yhta helposti minka
tahansa aidinkielen, mutta espanjan aantami-
nen, oikeinkirjoitus ja rakenteet ovat yksinker-
taisempia kielen opiskelijalle. Molempia pide-
taan tarkeina ja hyodyllising, vaikka Suomessa
niita ei katsotakaan arvostettavan.

Seka ulkopuolisten etta lasten omat asen-
teet kaksikielisyyteen ja kahden kulttuurin
identiteettiin ovat padaosin mydnteisia. He ko-
kevat kuitenkin joskus hairitsevana sen, etta
heihin suhtaudutaan erilaisina, vaikka he itse
tuntevat olevansa "normaaleja”. Jos nuoren
parhaat kaverit ovat kantasuomalaisia, han ei
halua korostaa maahanmuuttajataustaansa;
se taas jonka kaveripiiri on monikulttuurinen,
on usein taustastaan erityisen ylpea ja aane-
kas. Moni liikkuu sujuvasti sulautuen eri ryh-
miin eri maissa.

Kielten kaytto, kielitaito ja koulumenestys

Oppilailta yleensa edellytetaan, etta heilla on
peruskielitaito ja etta he kayttavat kielta pai-
vittain kotona - tata ei kuitenkaan kontrol-
loida. Kyselyyni vastanneista espanjan/por-
tugalinkielisista aideista ja isista suurin osa
puhuu kieltd lastensa kanssa, ja puolisonkin
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kanssa noin puolet. Jopa monet suomalaisai-
dit puhuvat toista kielta paivittain ja pyrkivat
tarjoamaan myos muita kanavia kieleen: ra-
dion, television, internetin, luettavaa, peleja,
harrastuksia ja tapaamisia, matkoja ja yhtey-
den lahtdmaassa oleviin sukulaisiin, eritoten
isovanhempiin.

Vapaaehtoisvoimin jarjestetdaan leikki- ja
lukupiirejg, juhlia ja Kolibri-kulttuurifestivaa-
lia. Brasilian suurlahetyston opettaja pitaa las-
ten kielikerhoa. Silti suomi on hallitseva kieli
lahes kaikkialla, kun espanja/portugali taas
rajoittuu lahinna perhepiiriin ja suulliseen
kayttéon. Kielen kouluopetusta pidetaan siksi
ensiarvoisen tarkeand, kuten toteaa tyypilli-
nen kyselyyn vastannut suomalaisditi, joka on
espanjalaisen miehensa kanssa onnistunut
valittdmaan “isankielen” lapsilleen:

Molemmat lapsemme -- puhuvat erin-
omaista espanjaa ja ymmartavat sita
"ilman suurempaa stressid” silla tavoin
etta isa puhuu ainoastaan espanjaa
heille ja heille on luettu paljon espan-
jaksi + dvdt vain espanjaksi. Lisaksi
tietenkin se ettd pystymme kaymaan
pari kertaa vuodessa Espanjassa auttaa.
Me emme kuitenkaan ole opettaneet
lapsiamme lukemaan/kirjoittamaan
espanjaksi joten se, ettd opetusta jar-
jestetaan on meista todella hienoa.
Eniten toivoisimme ehka enemman
tietoa opettajalta miten tunnilla menee,
mita siella opitaan -- olisi kiva jos olisi
tehtavia/laksyja enemman niin kirjoit-
taminenkin varmasti alkaisi sujumaan
paremmin -- lisaksi koulun ulkopuo-
lella voisi olla jotain aktiviteettia esim.
kerran lukukaudessa joku tapaaminen
kaikkien espanjankielisten lasten kans-
sa jotka osallistuvat opetukseen. Liikaa
aktiviteetteja ei taas voi olla koska lap-
set harrastavat paljon muuten.

Aidinkielen hallinnan ja hyvien oppimistulos-
ten valilla on todettu kiistaton yhteys. Oman
aidinkielen opetuksen vaikutuksesta koulu-
menestykseen on sen sijaan saatu ristiriitaisia
tuloksia muissa Pohjoismaissa. Myo6s sen op-
pimistuloksia on hyvin vaikea arvioida, eika
niitd Suomessa ole tutkittu. Kyselyyn vastan-
neiden vanhempien mukaan heidan lasten-
sa suomen taitotaso on hyva kaikilla kielen
osa-alueilla ja jos ei ole, nama ovat saaneet
tukiopetusta.

Puhuttua portugalia/espanjaa lapset ym-
martavat ja tuottavat samoin sujuvasti, mut-
ta lukeminen ja kirjoittaminen on vajavais-
ta. Sisaruksista vanhimmat yleensa oppivat
kielen parhaiten, silla viimeistaan kouluiassa
suomesta tulee hallitseva kieli, jota he alkavat



puhua myos kotona pikkusisarusten kanssa.
Ratkaisevaa varhaiselle kielenomaksumiselle
on se, kumman kielen puhuja on lasta piene-
na hoitanut; eradssa tapauksessa esikoinen
oppi isan hoivissa ensin suomea, kuopus taas
aidin hoivissa espanjaa. Lapset ovat motivoi-
tuneita koulunkayntiin ja viihtyvat ja parjaa-
vat koulussa erinomaisesti.

Vanhempien toimijuus

Lopuksi annan puheenvuoron isalle ja aidille,
jotka edustavat vanhempien oman aktiivisen
toimijuuden kahta adaripaata. Kumpikaan ei
vastannut kyselyyn. Isa ei itse hallitse koti-
maansa virallista kieltd portugalia. Han piti
portugalin taitoa kuitenkin niin tarkeana, etta
toi kaksi kielitaidotonta lastaan kesken luku-
vuoden, kesken portugalin tunnin luokan
ovelle ja sysasi kaiken vastuun opettajalle to-
kaisemalla englanniksi: “You are the teacher,
it's your job to teach them.”

Aiti puolestaan perusti omat aidinkielen
ryhmat ja paattaa itse mita niissa tehdaan,
koska ei ollut tyytyvainen kunnan jarjesta-
maan opetukseen:

Maksamme yksityiselle opettajalle, joka
opettaa lapsillemme espanjaa. -- Jar-
jestelma toimii loistavasti, silla mina
ostan Kkirjat kaikille, ja vanhemmat
maksavat ne jalkeenpain. Etenem-
me kirjojen mukaan. Me vanhemmat
voimme vaikuttaa sithen, miten pal-
jon asioita kasitellaan, koska olemme
yhteyksissa opettajaan sahkopostitse
ja kerromme hanelle miten opinnot
sujuvat. Sanomme esimerkiksi etta ha-
luamme etta joka tunnilla luetaan joku
kertomus -- Meidan vanhempien pitaa
auttaa lapsia paljon tehtavien kanssa.
Joka viikko kaytetdan ainakin tunti es-
panjan tehtavien tekemiseen kotona, ja
on tunti opetusta.

Vastuu vahemmistokielten yllapidosta ja
kehittamisesta pitaisi jakaa kaikkien osapuol-
ten kesken. Viranomaisten ja opettajien tulisi
ohjata vanhempia kielikysymyksissa ja ottaa
nama mukaan oman aidinkielen opetuksen
suunnitteluun. Koko kieliyhteisdé pitaisi kut-
sua mukaan tunneille jakamaan taitojaan,

osaamistaan ja materiaalisia resurssejaan.
Perheiden panosta ei voi kuitenkaan kukaan
muu korvata.
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